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Acercq de 
Matemáticas PRIME 


Bienvenido a Scholastic Matemáticas PRIME”. 


MSCHOLASTIC 


El enfoque pedagógico y diseño de enseñanza de Scholastic Matemáticas PRIME” han sido 
desarrollados por el Ministerio de Educación de Singapur, y mejorados utilizando las mejores 
prácticas pedagógicas de Singapur, República de Corea y Hong Kong. El enfoque y diseño de 
enseñanza han demostrado su efectividad en el desarrollo del dominio conceptual y fluidez 
procedimental y han sido desarrollados para capacitar al profesor y para evaluar el aprendizaje 
de los estudiantes e identificar áreas de recuperación, si fueran necesarias. 


El contenido en Scholastic Matemáticas PRIME”, se presenta bajo cinco ejes de las matemáticas 
a lo largo de seis grados: Números y Operaciones, Medición, Geometría, Datos y Probabilidad y 
Álgebra. Hay dos Textos del Estudiante en el Grado 1, 1A y 1B, y un Texto del Estudiante a partir 
del Grado 2. Un Cuaderno de Práctica acompaña cada Texto del Estudiante y está diseñado 
para complementar y ampliar el Texto del Estudiante. Una Guía del Profesor acompaña a cada 
conjunto de textos para proporcionar orientación efectiva sobre el uso del programa. 
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Diseño de Enseñanza 


Scholastic Matemáticas PRIME” está diseñado con base en un modelo pedagógico que 
garantiza que la enseñanza y el aprendizaje sean efectivos, medibles y posibles de diagnosticar. 
Las características del diseño de enseñanza se explican en la Descripción General del Programa 
que acompaña las Guías del Profesor. A continuación se presenta un modelo simple del diseño 
de enseñanza. Cada capítulo del Texto del Estudiante comprende tres partes, la sección 
¡Recordemos!, las Lecciones y la sección de Práctica. Hay un Repaso en el Cuaderno de Práctica 
después de cada semestre. 


¡Recordemos! ofrece 
una oportunidad para 
repasar y evaluar 

los conocimientos 
previos, como 
preparación para los 
nuevos aprendizajes. 


¡Hagámoslo! 


Cada capítulo del Texto 
del Estudiante tiene 
lecciones enfocadas 

en un concepto o en 
un aspecto del mismo. 
Cada lección tiene una 
estructura de dos partes 
— la presentación del 
concepto a través de la 
sección ¡Aprendamos! 
y la evaluación formativa 
a través de la sección 
¡Hagámoslo!. Cada 
lección tiene uno o más 
de estos ciclos. 
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Actividades 
Práctica 


Las actividades del 
Cuaderno de Práctica 
permiten la práctica y 
evaluación sumativa 
contínuas. La sección 
de Práctica al final 

de cada lección 
también proporciona 
oportunidades de 
práctica independiente y 
evaluación formativa. 


capitulo > 


En el Cierre del 


Capítulo se resumen 
los aprendizajes. 


Ca (eje) LP) Repaso 


El Repaso, al final 
de cada semestre, 

permite realizar una 
evaluación sumativa. 


Usando la Guía del Profesor 


Las Guías del Profesor Scholastic Matemáticas PRIME” están diseñadas para ayudarlo a usted, 
el profesor, a implementar el programa de manera fácil y efectiva. 


La Guía del Profesor 


Reduce el tiempo de planificación de la clase. 

La descripción general de los conceptos y destrezas enseñados en cada capítulo y los 
planes de clase detallados para cada página del Texto del Estudiante, reducen el tiempo 
de planificación de la clase. 


Permite realizar clases de alta calidad. 

Los planes de clase detallados explican la pedagogía y metodología para enseñar cada 
concepto, profundizando así su conocimiento conceptual y preparándolo para dar clases 
con confianza. 


Ayuda a identificar necesidades de recuperación. 

Se proporciona una lista de objetivos y destrezas evaluadas para cada ítem de las 
evaluaciones formativas y sumativas, tanto en el Texto del Estudiante como en el Cuaderno 
de Práctica. Esto lo ayudará a identificar áreas de oportunidad y determinar necesidades 
de recuperación. También se dan referencias de opciones de recuperación, tanto para la 
sección ¡Recordemos! en el Texto del Estudiante y en los Repasos en el Cuaderno de Práctica. 


Esta Guía del Profesor incluye: 


desarrollo del currículo 

plan de trabajo detallado 

clases programadas 

respuestas para los ejercicios y actividades del Texto del Estudiante y Cuaderno de Práctica, 
con respuestas desarrolladas de todos los problemas 

banco de recursos fotocopiables para las actividades realizadas en clase 
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Planear 


El Desarrollo del Currículo aparece al comienzo de la Guía del Profesor y ofrece el plan general 
para el logro de aprendizajes por áreas o temas, en el transcurso de los tres primeros años o 
grados. Los profesores pueden referirse a éste para comprender el alcance de la enseñanza que 


se da en cada año o grado. 


Año/Grado 1 Año/Grado 2 Año/Grado 3 Año/Grado 4 Año/Grado 5 Año/Grado 6 


Las áreas de aprendizaje 
están codificadas por 
colores para ayudar a los 


TEMA: LONGITUD 


Estimar y medir Comprender la 
la longitud en necesidad de 


medidas no tener unidades 

estandariza- de medida 

das. estandarizadas 
de longitud. 


profesores a relacionarlas 


con los temas. 


Números y Operaciones 


Medición 
Geometría 


Datos y Probabilidad 
Algebra (Años/grados 4, 5 y 6) 


Comparar la Elegir una Unidad 


longitud de de medida 

dos o más apropiada al 
objetos en medir longitud y 
medidas no distancia. 
estandariza- 

das. 

Ordenar los Calcular y medir 
objetos de longitud en 
acuerdo a su centímetros o 
longitud. metros. 


Comparar la 
longitud de dos 
o más objetos en 
centímetros. 


Medir longitud 
en metros y 
centímetros. 


Medir longitud 
en kilómetros. 


Comparar 
longitud y 
distancia en 
kilómetros. 


Medir longitud 
en milimetros. 


Convertir una 
medida de longitud 
de una unidad de 
medida más grande 
que involucre 

una fracción o 
número mixto a 

una unidad más 
pequeña/unidades 
compuestas. 


Expresar una medida 
de longitud en la 
unidad más pequeña 
como una fracción 
de una medida más 
grande. 


Multiplicar o dividir la 
longitud en unidades 
compuestas. 


Resolver problemas 
de hasta 2 pasos que 
involucren longitud. 


Convertir una 
medida de longitud 
que involucre un 
decimal de una 
unidad más grande 
auna unidad más 
pequeña/unidades 
compuestas o 
viceversa. 


El Plan de Trabajo, que precede cada capítulo, está diseñado para ayudar en la planificación 
del plan de estudios para todo el año y en la preparación para la enseñanza de cada capítulo. 


Guía del Profesor 


Cada Texto del Estudiante se extiende por 2 semestres que 
comprenden alrededor de 184 horas de instrucción. La duración 
sugerida para cada clase ayuda a los profesores a manejar su 


tiempo en forma efectiva. 
Los profesores pueden ajustar la cantidad de tiempo basándose 
en el calendario escolar y el ritmo de aprendizaje de cada clase. 


Capítulo 6: El plano de coordenadas 


(20 minutos) 


Plan de trabajo 


¡Recordemos! 


* Describir y ubicar un objeto en una cuadrícula y dar 
instrucciones para trasladarse de un punto a otro en 
la cuadrícula 

* Leer e interpretar un gráfico de líneas para resolver 
un problema 


+ TE: pág. 103 


Duración total: 2 horas 


Lección 1: Puntos en el plan: 


ode coordenadas 


Leer y representar puntos 


+ Leer y representar puntos en un plano de 
coordenadas 


* 1 copia del Plano de 
coordenadas (BR6.1) para 


modelar 


* 1 copia del Plano de 
coordenadas (BR6.1) por 


estudiante 


+ TE: pág. 104 ° eje x 


° eje y 

* coordenada x 
coordenada y 
origen 
par ordenado 

* plano de 
coordenadas 


Una lista de objetivos para 
cada clase hace que la 
planificación sea rápida 


y fácil. 
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Materiales y listas 
de recursos 


Vocabulario nuevo 


Cada capítulo comienzo con una Nota para los profesores. Ésta identifica las ideas matemáticas 
clave del capítulo. 


Guía del Profesor 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenderán a multiplicar 
fracciones, enteros o números mixtos por números mixtos. 
Se realizarán actividades para ayudar a los estudiantes 

a visualizar lo que ocurre con las tres operaciones. Los 
estudiantes también resolverán problemas de 1 paso y de 
múltiples pasos que involucren fracciones. 


Enseñar 


Comprobando conocimientos previos 


¡Recordemos! es una sección de repaso y está diseñada específicamente para identificar a 
los estudiantes en situación de riesgo antes de introducir conocimientos nuevos. Cada ítem 
en la sección ¡Recordemos! ha sido cuidadosamente elaborado para comprobar el grado de 
preparación de los estudiantes antes de la adquisición de nuevos conocimientos. 


Texto del Estudiante 


TE, II 


freie 


Antes de comenzar un nuevo capítulo, 
se deben asignar los ejercicios de la 
sección ¡Recordemos! a los estudiantes. 
Si los estudiantes no pueden desarrollarlos dei? 
correctamente, los profesores pueden rer 


usor el objetivo de codo ejercicio, como —— 
aparece en la Guía del Profesor, para zë: EA 
identificar vacíos en la comprensión de 8 x” " 
los estudiantes y consultar la referencia 
que se da para su refuerzo en el capítulo. Guía del Profesor 
Recordar: 


1. Escribir un número mixto como fracción impropia 
(TE 4 Capítulo 3) 

2. Escribir una fracción impropia como entero o 
número mixto (TE 4 Capítulo 3) 

3. Sumar dos fracciones cuyo resultado sea mayor 
que 1 entero (TE 4 Capítulo 3) 
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Enseñando conceptos y habilidades — Desarrollo de la comprensión 


conceptual 


Cada capítulo se imparte a través de varias lecciones, y cada lección está enfocada en 
un concepto o parte de éste. La lección está diseñada con una estructura de dos partes: la 
presentación del concepto en la sección ¡Aprendamos!, una práctica guiada y evaluación 
formativa en la sección ¡Hagámoslo!. 
Cada concepto en la sección ¡Aprendamos! se enseña usando un enfoque de tres etapas 
Concreto-Pictórico-Simbólico para desarrollar una comprensión conceptual profunda. La Guía 
del Profesor da instrucciones claras para dirigir el aprendizaje de los estudiantes a través de cada 


etapa. 


Comience la clase guiando a los 
estudiantes a través de la lista de 
objetivos de aprendizaje. Para 
incentivar un aprendizaje 
autodirigido se pueden escribir 
estos objetivos en la pizarra al inicio 
del capítulo, lección o sección. 
Inicie la sección 


¡Aprendamos! con una 


actividad práctica. Esta es la 

etapa concreta del aprendizaje. 

Los estudiantes pueden trabajar 

individualmente o en grupos. 

Se incentiva a los profesores a 

verbalizar el contenido de los globos 

de dialogo en el Texto del Estudiante 

para orientar a los estudiantes en 

el proceso de reflexión. 

E En la etapa pictórica, 
oriente a los estudiantes 

a representar ideas matemáticas 

gráficamente. Cerciórese que 

cada alumno haya progresado 

exitosamente hasta esta etapa 

antes de presentar un concepto 

abstracto. Esta etapa intermedia 

es un enlace crucial entre 

la experiencia concreta y la 

representación simbólica y sirve 


para construir una base matemática 
sólida. 


1,4 Una vez que se haya 

¿ED desarrollado la 
comprensión conceptual, 
avance a la etapa simbólica. 
El concepto o habilidad se 
representa usando sólo números 
y simbolos matemáticos. 


Guía del Profesor 


Lección 2: División 
Duración: 5 horas 50 minutos 


HEH Dividir décimas o centésimas sin 
reagrupar 

—@ Objetivos: 

* Dividir décimas sin reagrupar 

+ Dividir centésimas sin reagrupar 


Materiales: 
°  4vasos graduados 
+ Fichas de valor posicional 


Recurso: 
+  TE:pág. 138 


ei 
ka 


Preparar cuatro vasos graduados: uno con 0,9 litros de 
agua, y tres sin agua. Ordenarlos como se muestra en el 
TE pág. 138. Pedir a los estudiantes que lean los valores en 
los vasos graduados. 

Preguntar: ¿Cuánta agua hay en el primer vaso 
graduado? (0,9 litros) Decir: El agua en el primer vaso 
graduado se divide en partes iguales entre tres vasos 
graduados. 

Dividir el agua del primer vaso graduado en partes 
iguales entre los tres vasos vacíos. Pedir a tres estudiantes 
que lean el valor en el segundo, tercero y cuarto vaso 
graduado. 

Preguntar: ¿Cuánta agua hay en cada vaso graduado? 
(0,3 litros) Decir: Por lo tanto, 0,9 litros dividido por 3 nos 
da 0,3 litros. Podemos representar esto usando una frase 
numérica de división. 


Escribir: 0,9 : 3 = 0,3 Decir: Por lo tanto, hay 0,3 litros de 
agua en cada vaso graduado. 


(b) 

Organizar a los estudiantes en grupos de cuatro y repartir 
algunas fichas de valor posicional a cada grupo. Pedir a 
los estudiantes que coloquen 6 fichas de décimas sobre la 
mesa. 

Preguntar: ¿Qué decimal representan las fichas? (0,6) 
Decir: Queremos dividir 0,6 por 2. Por lo tanto, vamos a 
dividir nuestros fichas en 2 grupos iguales. 

Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas en 2 grupos 
iguales. 

Preguntar: ¿Cuántas fichas hay en cada grupo? (3) 

¿Qué decimal representa cada grupo? (0,3) 

Escribir: 0,6 : 2 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,3) 

Decir: Por lo tanto, 6 décimas divididas por 2 son iguales a 
3 décimas. 
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Lección 2 División 
Dividir décimas o centésimas sin reagrupar 


é décimos: 2 


= 3 centésimas 


0.06:2=003 
¡Hagámoslo! 
1. Divide, 


aj 08:4=_02 b) 008:4=_002 


138 


(c) 

Pedir q los estudiontes que coloquen ó fichos de 
centésimas sobre la mesa. 

Preguntar: ¿Qué decimal representan las fichas? (0,06) 
Decir: Queremos dividir 0,06 por 2. Por lo tanto, vamos a 
dividir nuestros discos en 2 grupos iguales. 

Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas en 2 grupos 
iguales. 

Preguntar: ¿Cuántas fichas hay en cada grupo? (3) 

¿Qué decimal representa cada grupo? (0,03) 

Escribir: 0,06:2=____ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,03) 

Decir: Por lo tanto, 6 centésimas divididas por 2 son iguales 
a 3 centésimas. 

Pedir a los estudiantes que observen la segundo globo de 
pensamiento en (c) y observen el patrón. 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir décimas o 
centésimas sin reagrupar. 

El ejercicio 1(a) ayuda a aprender a dividir décimas sin 
reagrupar. 

El ejercicio 1(b) ayuda a aprender a dividir centésimas sin 


reagrupar. 
Lección 2: «o 
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Enseñando conceptos y habilidades — Evaluación formativa 
Hay variadas oportunidades para una evaluación formativa dentro de cada lección y a través 


de los capítulos. 


La sección ¡Hagámoslo! refuerza el aprendizaje de los estudiantes por medio de ejercicios y 
funciones, guiados y sistemáticamente variados que sirven como evaluación formativa. Los 
ejercicios han sido creados para proporcionar una retroalimentación valiosa e inmediata, ya 
sea que los estudiantes hayan progresado a través del enfoque de tres etapas y dominado el 
concepto o que requieran reforzar el concepto o habilidad. 
Las Actividades del Cuaderno de Práctica también refuerzan el aprendizaje y proporcionan 
una evaluación formativa. Un enlace en el Texto del Estudiante conduce a los estudiantes a las 
Actividades correspondientes en el Cuaderno de Práctica. 


Después de enseñar un 
concepto en la sección 
¡Aprendamos!, asigne los 
ejercicios de la sección 
¡Hagámoslo! como trabajo en 
clase. Discuta las respuestas 
con los estudiantes y refuerce si 
fuera necesario. El objetivo de 
cada ejercicio en las secciones 
¡Hagámoslo! está indicado 

en la Guía del Profesor para 
permitir a los profesores 
comprobar el aprendizaje. Se 
proporcionan respuestas para 
todos los ejercicios. 


Para reforzar, profundizar y 
evaluar el conocimiento, 
asigne las Actividades del 
Cuaderno de Práctica como 
tarea para la casa. El objetivo 
y las habilidades cubiertas en 
cada ejercicio se indican en la 
Guía del Profesor para permitir 
a los profesores confirmar las 
necesidades de aprendizaje y 
reforzar habilidades. 


Texto del Estudiante 


¡Hagámoslo! 


Guía del Profesor 


1. Dibujo el polígono JKLM formado por las coordenadas J = (1, 1), K = (2 z 


L= (5, 6) y M= (4, 3). 


y 
4 


o >x 


Une los puntos siguiendo el order] 
letras para formar un polígono cg 
J=>Kk>L>M=>J 


El ejercicio 1 ayuda a aprender cómo dibujar un polígono 
en un plano de coordenadas, dadas las coordenadas 
de los vértices del polígono. Se pide a los estudiantes 

que representen los puntos del polígono en el plano de 
coordenadas, antes de unir los puntos en el orden de las 
letras para formar un polígono cerrado. 


a 


ZE Capitulo 6: actividad 1, páginas 76-77 


Guía del Profesor 


š “ i) El plano de coordenadas 


Actividad 1 Puntos en el plano 
de coordenadas 


coordenadas corectas. 


VET 


cuadrilátero DEFG. 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


1 Leer puntos en un plano de 


Se espera que los estudiantes lean un punto en el plano de 


coordenadas coordenadas y escriban las coordenadas del punto. 
2 Representar puntos en un plano de Se espera que los estudiante representen y le den un 
coordenadas nombre a un punto en el plano de coordenadas, dadas las 
coordenadas de un punto. 
3-4 Dibujar un polígono en un plano de El ejercicio 3 requiere que los estudiantes marquen y le 
coordenadas usando los puntos de den un nombre a un punto de un triángulo en un plano 
sus vértices de coordenadas. Se pide a los estudiantes que usen la 


información dada sobre los lados del triángulo para ubicar 
el punto C. Luego, ellos deben escribir las coordenadas del 
punto C. 

El ejercicio 4 requiere que los estudiantes marquen y le 

den nombre a un punto de un cuadrilátero en un plano de 
coordenadas. Se les pide que para ubicar el punto E usen la 
información sobre las propiedades de un cuadrilátero, que 
tiene dos pares de lados opuestos paralelos. Luego, ellos 
deben escribir las coordenadas del punto E. 
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Para resolver confusiones y errores comunes y fortalecer el pensamiento matemático, pido a 
los estudiantes que discutan, comuniquen, razonen y fundamenten sus ideas matemáticas y su 


comprensión, usando los escenarios que se encuentran en la sección Analizo. 


Pida a los estudiantes que 
formen grupos para discutir 

la pregunta. Solicite a un 
representante de cada grupo 
que presente y fundamente 
la respuesta del grupo para 
facilitar las discusiones y 
orientar a los estudiantes para 


llegar a la conclusión correcta. 


Texto del Estudiante 


Guía del Profesor 


¿sd 


cadio 


¿Está Ana en lo correcto? Explica por qué. 


Un rombo y un cuadrado tienen cuatro 
lados iguales. 


= 9 cm" 


Área de un rombo = Área de un cuadrado 
=3-3 


Organizar a los estudiantes en grupos para discutirlas 
preguntas formuladas. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas, antes de proceder 
con las preguntas a continuación. 

Preguntar: ¿Qué está tratando de encontrar Ana? 
(Área del rombo) ¿Está en lo correcto al decir que un 
rombo y un cuadrado tienen cuatro lados iguales? 
(Si) ¿Puede usar la fórmula para encontrar el área 

de un rombo? (No) ¿ Por qué? (Un cuadrado y un 
rombo tienen propiedades diferentes; la fórmula para 
encontrar el área de un cuadrado y la fórmula para 
encontrar el área de un rombo no son las mismas.) 
Decir: Necesitamos conocer la altura del rombo para 
encontrar su área. La altura del rombo no es igual a 
su base. 

Concluir que Ana está equivocada. Guiar a los 
estudiantes a comprender que las fórmulas para 
encontrar el área de un cuadrado y de un rombo son 
diferentes. Explicar a los estudiantes que Ana debería 
haber usado la fórmula, 

“Área del rombo = Base ` Altura". 


Enseñando a resolver problemas — Desarrollando procesos y estrategias 


Se presenta una lección de resolución de problemas al final de cada capítulo para consolidar el 
aprendizaje. Ponga atención tanto al proceso como a las estrategias requeridas para resolver los problemas. 
Aplique consistentemente el proceso de cuatro etapas Comprendo-Planeo-Resuelvo-Compruebo a fin 
de construir buenos hábitos para enfocar problemas matemáticos de cualquier dificultad. Las lecciones 


de resolución de problemas comprenden problemas y/o ejercicios de profundización. 


Comprendo 

Pedir a los estudiantes que 
lean el problema y luego 
expliquen con sus propias 
palabras la información que 
se da y la que se desconoce. 
Formular las preguntas 
planteadas en el Texto del 
Estudiante y en la Guía del 
Profesor para dirigir a los 
estudiantes. 


1 


Planeo 

Pedir a los estudiantes que 
planeen cómo resolver 

el problema. Pedir a los 
estudiantes que discutan las 
diversas estrategias que han 
aprendido y que elijan una. 


Resuelvo 

Pedir a los estudiantes que 
resuelvan el problema 
usando la estrategia elegida. 


Compruebo 

Pedir a los estudiantes que 
verifiquen su respuesta 
para mayor exactitud y 
racionalidad. 

Explorar otras estrategias si 
el tiempo lo permite. 


Guía del Profesor 


Lección 6: Resolución de problemas 


Duración: 3 horas 


Objetivo: 
+ Resolver un problema de múltiples pasos que 
involucre las cuatro operaciones 

Recurso: 

+ TE:pág. 51 


Procedimiento sugerido 
Referir a los estudiantes al problema del TE pág. 51. 

Los estudiantes que pudieran tener dificultades, aún 
pueden tener problemas al dividir y multiplicar números 
por un número de 2 dígitos. Explicar los pasos de la 
multiplicación y de la división a medida que resuelven el 
problema. 


1. Comprendo el problema. 

Preguntar: ¿Cuántas cuentas de vidrio produce la 
máquina cada minuto? (520) ¿Cuántos minutos 
funcionó la máquina? ($8) ¿Cuántas cajas se usaron? 
(8) ¿Qué debemos averiguar? (El número de cuentas 
de vidrio en cada caja) 


2. Planeo qué hacer. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer para obtener la 
respuesta? (Encontrar el número total de cuentas, 


a | 


Lección 6 Resolución de problemas 
Probl 


luego dividir el total por el número de cajas) 


Resuelvo el problema. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el número 
total de cuentas? (Multiplicando el número de 
cuentas de vidrio que produce la máquina en un 
minuto por el número de minutos) 

Escribir: Número total de cuentas = 520 + 68 

Guior a los estudiantes a comprender que 68 puede 
expresarse como [70 — 2) 

Escribir: = 520 + (70 — 2) 

Pedir o los estudiontes que completen el resto del 
trabajo por su cuenta para encontrar el número 
total de cuentas. Pedir a un voluntario que presente 
su trabajo en la pizarra. 

Preguntar: ¿Cuál es el número total de cuentas? 

(35 360) Decir: Ahora, encontremos el número de 
cuentas en cada caja. Escribir: Número de cuentas 
en cada caja = 35 360 : 80 = 
Pedir a los estudiantes que usen el algoritmo o la 
calculadora para encontrar la respuesta. Obtener la 
respuesta de los estudiantes. (442) 

Escribir: Había 442 cuentas en cada caja. 


1 
j 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es razonable? [Los respuestas varian. 
Ejemplo: estimando el producto y el cociente) 
Decir: Vamos a estimar el número de minutos que la 
máquina estuvo funcionando. 


D- 2: Multiplicación y división 


Preguntar: ¿Cuánto es 68 redondeado a la decena 
más cercana? (70) Escribir: 520 : 68 = 520 - 70 
Preguntar: ¿Cuánto es 520 + 70? (36 400) Decir: Si hay 
alrededor de 36 400 cuentas y 80 cajas, dividimos 36 
400 por 80 para encontrar el número aproximado de 
cuentas en cada caja. Escribir: 35 360:80=_— 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (455) 
Preguntar: ¿Es nuestra respuesta cercana al número 
estimado? (Sí) Decir: 442 está cerca de 455, por lo 
tanto nuestra respuesta es razonable. 


¡Hagámoslo! 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 


múltiples pasos que involucre división o multiplicación. 


Repasar el proceso de resolución de problemas de 

4 pasos con los estudiantes. Pedirles que marquen las 
casillas respectivas a medida que vayan completando 
cada paso. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 343. 
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Los ejercicios de profundización de la sección Abre tu mente no son rutinarios y están diseñados 
para desarrollar el razonamiento de nivel superior. También se presentan nuevas estrategias para 


la resolución de problemas. 


Asigne ejercicios de esta 
sección a aquellos estudiantes 
que no tengan dificultades o 
que tengan mayor facilidad. 
Ayude a los estudiantes a 

ver que el mismo proceso de 
cuatro etapas Comprendo- 
Planeo-Resuelvo-Compruebo 
puede aplicarse a problemas 
de cualquier grado de 
dificultad o contexto. Use las 
notas del profesor para guiar 
la presentación de las nuevas 
estrategias de resolución de 
problemas. 


Guía del Profesor 


Abre tu mente rr. | 

Objetivo: Abre tu mente 

+ Resolver un problema no rutinario que involucre una < 
ecuación usando las estrategias de razonamiento 
lógico 


Recurso: 
° TE: pág. 245 


Esta estrategia permite a los estudiantes hacer uso de 
la información disponible para deducir la respuesta y 
resolver el problema. 


Procedimento sugerido 
Referir a los estudiantes al problema en el TE pág. 245. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuánto pesan en total José, Bastián y 
Paloma? (108 kilogramos) ¿Cuánto pesa José? 
(a kilogramos) ¿Cuál es el peso individual de Bastián y 
de Paloma? (b kilogramos) ¿Qué necesito encontrar? 
(El peso de cada uno de ellos) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Primero, puedo encontrar dos ecuaciones en 
términos de a y b. Luego, puedo usar la estrategia 
de razonamiento lógico para ayudarme a resolver el 
problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Como sabemos que el peso total de José, 
Bastián y Paloma es de 108 kilogramos, podemos 
escribir una ecuación usando las letras a y b. 
Escribir: a + b + b = 108 Decir: También sabemos 
que el peso de José y Bastián es de 74 kilogramos, 
entonces podemos escribir otra ecuación usando las 


Preguntar: Ahora, ¿qué debemos hacer para 
encontrar el valor de a? (Usar el método de la 
balanza) Decir: Podemos usar el método de la 
balanza para resolver esta ecuación. 

Pedir a otro estudiante que resuelva la ecuación en la 
pizarra usando el método de la balanza. 


Enseñando Resolución de problemas — Planteamiento de problemas 


Las actividades Crea tu problema dan a los estudiantes la oportunidad de proponer problemas. 
Esto mejora la comprensión y promueve una actitud positiva hacia la resolución de problemas. 
A medida que los estudiantes trabajan en grupos para explorar, compartir sus aciertos O sus 
errores, y cuestionarse unos a otros, tienden a plantear problemas y perseverar con problemas 
desafiantes. Las actividades están diseñadas para evaluar el pensamiento, la comprensión 
matemática y las dificultades específicas que pueden presentar los estudiantes. 


Pida a los estudiantes que, 

en grupos, conversen sobre 

la actividad. Pida a un 
representante de cada grupo 
que presente el problema del 
grupo. 


Al profesor se le hacen 
sugerencias didácticas para 
facilitar la conversación y 
guiar a los estudiantes a 
que lleguen a la conclusión 
correcta. 


Se explican las dificultades 
que pueden presentar los 
estudiantes para ayudar 
al profesor a identificar las 
áreas que requieran de su 
intervención. 


Texto del Estudiante 


Cambia los números en el problema. Luego, resuelve los problemas. 
Muestra tu trabajo claramente. 


A Rafael le dan $5600 para gastar en 7 días. Él quiere gastar el dinero 
en 8 días. ¿Cuánto dinero menos debe gastar cada día? 


Guía del Profesor 


Creg TU 
problema 


Organizar a los estudiantes en grupos. Pedir a un 
estudiante de cada grupo que presente las preguntas 
formuladas, así como las respuestas. 

Los estudiantes deben cambiar tres valores numéricos 

en esta pregunta: 

1) La cantidad total de dinero que se le da a Rafael 
para gastar y el número original de días que tiene 
para gastar el dinero. A éstos se les puede asignar 
cualquier valor numérico, siempre que el número 
de días sea menor o igual a la cantidad de dinero. 

2) El número de días en los cuáles él quiere gastar 
el dinero. Como el problema pregunta “cuánto 
dinero menos debe gastar cada día", este número 
debe ser mayor que el número original de días. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 349. 
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Consolidar 


Evaluación formativa — Práctica 


Los ejercicios de Práctica al final de cada lección consolidan el aprendizaje de la lección. Los 
ejercicios son sistemáticamente variados para reforzar la comprensión de los estudiantes. 


Asigne los ejercicios de 
práctica como tarea para la 
casa y evaluación formativa. 


El objetivo de cada ejercicio 
se indica en la Guía del 
Profesor, permitiendo a 

los profesores evaluar el 
aprendizaje y las posibles 
necesidades de refuerzo de 
habilidades que requieran los 
estudiantes. 


Se dan respuestas a los 
ejercicios de Práctica del 
Texto del Estudiante y a las 
Actividades del Cuaderno 
de Práctica. Se proporcionan 


respuestas desarrolladas para 


todos los problemas. 


Cierre del capítulo 


Texto del Estudiante 


Práctica 2 


L 


2 


3. 


Redondea cada número a la Unidad de mil más cercana. 
a) 6850 b) 10500 c) 125498 


Juan compró un cajón de frutos en $8490. 
Redondea esta cantidad a la unidad de mil más cercana en pesos. 


El Sr. Gómez compró un pasaje para viajar en $69 500. 
Redondea esta cantidad a la unidad de mil más cercana en pesos. 


Una nove espacial viajó 999 540 kilómetros. 
Redondea esta distancia a la decena de mil más cercana en kilómetros. 


Estima el valor en cada uno de los siguientes casos. 
b) 480 207 - 98 640 c) 540 500- 68 920 
e) 60230-9 fJ  437800:7 


a) 32370 + 4959 
d) 8659-4 


Guía del Profesor 


Práctica 2 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a redondear un número 
a la unidad de mil más cercana. 

Los ejercicios 2 y 3 ayudan a aprender a redondear 

un monto de dinero en pesos a la unidad de mil más 
cercana. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a redondear una 
distancia en kilómetros a la decena de mil más cercana. 
El ejercicio 5 ayuda a aprender a estimar sumas, 
diferencias, productos y cocientes. 

Los estudiantes pueden redondear los números a 
diferentes valores posicionales, por lo cual las respuestas 
pueden variar. Aceptar cualquier respuesta razonable. 


Al finalizar el capítulo, un resumen de los puntos clave de aprendizaje ayudará a los estudiantes a 
darse cuenta de cuánto han aprendido. Esto les ayuda a organizar en sus mentes la información 
dentro de un concepto significativo y garantiza que el aprendizaje esté consolidado para 
lecciones futuras. Esta es una etapa crucial para ayudar a los estudiantes a recordar y aplicar la 


información que han adquirido. 


Reiterar los puntos clave de 
aprendizaje y dar ejemplos 
cuando sea necesario. 
Realizar la actividad en la 
Guía del Profesor para mayor 
refuerzo. 
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Guía del Profesor 


Gand 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 


1000, respectivamente. 


+ Agregomos uno, dos o tres ceros al final del 
número que se está multiplicando por 10, 100 o 


° Eliminamos uno, dos o tres ceros al final del 
número que se está dividiendo por 10, 100 o 1000, 
respectivamente. 

+ Podemos redondear para estimar la respuesta de 
una multiplicación o división. 

+ Una estimación y ajuste del cociente puede 
ayudarnos a dividir. 

+ Podemos usar una calculadora para ayudarnos a 
sumar, restar, multiplicar o dividir 


Evaluación sumativa — Repaso 


El Repaso se encuentra después de cada semestre en el Cuaderno de Práctica. La variación 
sistemática de ejercicios y consolidación de conceptos y habilidades ayuda a los estudiantes 
a comprender y a evaluar su habilidad para interpretar el conocimiento adquirido y aplicar 
su comprensión. 


Asigne el Repaso como 
examen en clase para 
realizar una evaluación 
sumativa o como tarea para 
la casa. 


El objetivo de cada ejercicio 
se indica en la Guía del 
Profesor, permitiendo a los 
docentes identificar y tratar 
áreas de oportunidad. Las 
referencias del capítulo 
facilitan el acceso a los 
recursos de refuerzo. Se dan 
respuestas para todos los 
ejercicios y se proporcionan 
respuestas desarrolladas 
para todos los problemas. 


Materiales manipulativos sugeridos 


Balanza de platos 


Cubos conectables 


Fichas 


Fichas magnéticas 


Tarjetas de valor 
posicional 


Vasos graduados de 
1 litro 


Cuaderno de Práctica 


. Encuentra el cociente y el resto 


. Expresa cada fracción impropio 


3 
. Carlos tenía $ de kilogramo de hi 


Repaso 1 


J. 


Escribe los números. 


a) quinientos quince mil, cuatrocientos treinta y siete 


b) cuatrocientos cincuenta y un millones, seiscientos 


doce mil cuatro 


. Escribe los números con palabras. 


a) 73506 


b) 16200003 


, Carla ahorra alrededor de $2 400 000. ¿Cuál de las siguientes podría ser la 


cantidad real que Carla ahorra? 


$2 356 000, $2 299 000, $2 460 000, $2 310 000 $ 


|. Encuentra el resultado de cada uno de los siguientes ejercicios. 


o) 306-45:9= 


c) (440-64) +36:6= 


. Multiplica. 


a) 54-600= 


divide por 54. 


36 _ 
a = 


. Multiplica o divide. Expresa cadal 


para hacer galletas. ¿Cuánta ha 


Bloques multibase 


Cubos de 1 centímetro 


Fichas de fracciones 


Geoplano 


Transportador 


b) 2- (28+35)-49= 
d) 78+21:3-(6+25)= 


Guía del Profesor 


Cuaderno de Práctica Repaso 1 


numérica correspondiente 


Leer y escribir un número hasta 1 000 000 000 en números, dada su palabra 


Grado 5 Capítulo 1 


numeral correspondiente 


Leer y escribir la palabra numérica de un número hasta 100 000 000, dado su 


Grado 5 Capitulo 1 


Redondear un número a la centena de mil más cercana 


Grado 5 Capitulo 1 


y división, con y sin paréntesis 


Realizar operaciones mixtas que involucren adición, sustracción, multiplicación 


Grado 5 Capítulo 2 


Multiplicar por centenas o unidades de mil 


Grado 5 Capítulo 2 


Dividir un número de 3 dígitos por Un número de 2 dígitos 


Grado 5 Capítulo 2 


Expresar una fracción impropia como entero o número mixto 


Grado 5 Capítulo 3 


Multiplicar fracciones 


Grado 5 Capítulo 3 


Resolver Un problema de 1 paso que involucre multiplicación de fracciones 


Grado 5 Capítulo 3 


Encontrar la medida desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
extendidos, ángulos completos y ángulos opuestos por el vértice 


Grado 5 Capítulo 4 


Encontrar la medida desconocida de un ángulo que involucre ángulos alternos 
internos, alternos externos, correspondientes y suplementarios internos 


Grado 5 Capítulo 4 


Calculador 


Escuadra 


Fichas de valor 
posicional 


Regla de 1 metro 


Vasos graduados 
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Desarrollo del curriculo 


Números / 
Valor posicional 


Adición / Sustracción 


Leer y escribir un número 
hasta 100 000 — el numeral 
y la palabra numérica 
correspondiente. 


Identificar los valores de los 
dígitos en un número de 
5 dígitos. 


Identificar los valores de los 
dígitos y valor posicional en un 
número de 5 dígitos. 


Encontrar el número que es 

1, 10, 100, 1000 o 10000 más 
que (o menos que) un número 
dado hasta 100 000. 


Leer una recta numérica. 


Comparar y ordenar números 
hasta 100 000. 


Enumerar todos los factores de 
un número hasta 100. 


Descubrir si un número de 
1 dígito es un factor de un 
número dado. 


Enumerar los múltiplos de 
un número hasta 10. 


Relacionar factores y múltiplos. 


Descubrir si un número es un 
múltiplo de un número dado 
hasta 10. 


Identificar múltiplos de 
AOS 


Describir, completar y escribir 
una secuencia numérica. 


Estimar el resultado en una 
adición y en una sustracción. 


Verificar si una respuesta de 
adición y de sustracción es 
razonable. 


Decidir si se necesita 
encontrar una estimación o 
una cantidad exacta. 
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NÚMEROS Y OPERACIONES 


Leer y escribir un número 
hasta 1 000 000 000 — el 
numeral y la palabra 
numérica correspondiente. 


Identificar los valores de los 
dígitos en un número hasta 
1 000 000 000. 


Comparar y ordenar 


números hasta 1 000 000 000. 


Redondear un número a la 
unidad de mil, decena de 
mil, centena de mil, unidad 
de millón, decena de millón 
o centena de millón más 
cercana. 


Describir, completar y hacer 
una secuencia numérica. 


Estimar sumas y diferencias 


Estimar una respuesta 
en una adición o una 
sustracción. 


Hacer operaciones 
combinadas que involucren 
adición y sustracción con o 
sin paréntesis. 


Resolver un problema, 

de múltiples pasos, con 
números, que involucren las 
cuatro operaciones. 


Usar una calculadora para 
sumar y restar. 


Identificar números primos y 
compuestos. 


Escribir la factorización prima 
de un número hasta 100. 


Encontrar los factores 
comunes y el máximo 
común divisor (MCD) de dos 
o tres números. 


Descubrir si un número es 
un factor común de dos 
números dados. 


Encontrar los múltiplos 
comunes y el mínimo común 
múltiplo (mcm) de dos 
números. 


Descubrir si un número es 
un múltiplo común de dos 
números dados. 


Resolver un problema 
que involucre factores y 
múltiplos. 


Resolver problemas más 
complejos que involucren 
adición y sustracción. 


NÚMEROS Y OPERACIONES (continuación) 


Adición / Sustracción 
(continuación) 


Multiplicación / 
División 


Fracciones / 
Conceptos 


Descubrir la propiedad 
asociativa de la multiplicación 


a través de ejemplos concretos. 


Aplicar las propiedades 
conmutativa y asociativa de la 
multiplicación a cálculos. 


Multiplicar o dividir un número 
de 4 dígitos por un número de 
1 dígito. 


Multiplicar o dividir un 
número de hasta 4 dígitos 
por 10. 


Estimar y comprobar el 
carácter razonable de una de 
multiplicación o división. 


Resolver un problema 
de 1 paso que involucre 
multiplicación o división. 


Multiplicar un número de 2 o 
3 dígitos por decenas. 


Multiplicar un número de 2 o 
3 dígitos por un número de 
2 dígitos. 


Estimar y comprobar si una 
respuesta que involucre 
multiplicación es razonable. 


Resolver un problema de 
hasta 3 pasos que involucre 
multiplicación y división. 


Escribir el resultado de una 
adición de un entero y una 
fracción propia como un 
número mixto. 


Leer e interpretar una recta 
numérica que involucre 
fracciones propias, 
fracciones impropias y 
números mixtos. 


Resolver un problema de 

1 paso que involucre las 
cuatro operaciones usando 
una calculadora. 


Estimar productos y 
cocientes. 


Resolver problemas más 
complejos que involucren 
multiplicación y división. 
Estimar el resultado de una 

multiplicación o división. 


Multiplicar o dividir un 
número por 10, 100 o 1000. 


Multiplicar o dividir un 
número por decenas, 
centenas o unidades 
de mil. 


Multiplicar mentalmente 
decenas por un número 
de 1 dígito usando las 
propiedades distributivas y 
conmutativas. 


Realizar operaciones 
combinadas que involucren 
adición, sustracción, 
multiplicación y división con 
o sin paréntesis. 

Multiplicar un número de 

4 dígitos por un número de 
2 dígitos. 


Dividir un número de hasta 
3 dígitos por un número de 
hasta 2 dígitos para obtener 
un cociente de hasta 

2 dígitos. 


Resolver un problema 
paso que involucre 
multiplicación y división. 


(ol, 
0) 


Resolver un problema de 

1 paso que involucre las 
cuatro operaciones usando 
una calculadora. 


Resolver un problema 
de múltiples pasos que 
involucre las cuatro 
Operaciones. 


Usar una calculadora para 
multiplicar o dividir. 


Asociar una fracción con 
una división. 


Expresar una fracción 
impropia como entero, 
número mixto o decimal. 
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ÚMEROS Y OPERACIONES (continuación) 


Fracciones/ Conceptos Interpretar una fracción 


(continuación) impropia como múltiplo 


Fracciones / 


Operaciones 


aritméticas 


de una fracción unitaria. 


Escribir un entero o un 
número mixto como fracción 
impropia, y viceversa. 


Escribir un número mixto 
como otro número mixto con 
fracción impropia. 


Expresar un número mixto 
con una fracción impropia 
en su forma simplificada. 


Comparar fracciones propias, 
fracciones impropias y 
números mixtos. 


Sumar dos o tres fracciones 
equivalentes o relacionadas 
que sumen más de 1 entero. 


Restar una o dos fracciones 
de un entero. 


Comprender una 
fracción de un conjunto de 
elementos. 


Encontrar el valor de una 
parte fraccionaria de una 
cantidad. 


Multiplicar una fracción 
propia e impropia y un 
entero. 


Recordar las unidades de 
medida de longitud, peso, 
volumen de líquido y tiempo. 


Convertir una medida de 
longitud, peso, volumen de 
líquido o tiempo de una 
unidad de medida mayor 
que involucre una fracción 
propia a una unidad menor. 


Convertir una medida de 
longitud, peso, volumen 
de líquido o tiempo de 
una unidad de medida 
mayor que involucre un 
número mixto a unidades 
compuestas. 


Convertir una medida de 
longitud, peso, volumen de 
líquido o tiempo de una 
unidad de medida mayor 
que involucre un número 
mixto a una unidad menor. 
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Dividir un entero por otro 
entero y escribir el cociente 
como número mixto. 


Multiplicar fracciones. 


Multiplicar un entero por un 
número mixto. 


Multiplicar una fracción o 
un número mixto por un 
número mixto. 


Resolver un problema de 

un paso que involucre 
multiplicación de fracciones 
y números mixtos. 


Resolver un problema 
de múltiples pasos que 
involucre fracciones. 


Dividir una fracción por un 
entero. 


Dividir un entero por una 
fracción. 


Dividir una fracción por otra 
fracción. 


Resolver un problema de 
1 paso que involucre 
división de fracciones. 


Sumar una fracción o un 
número mixto a un decimal. 


Restar una fracción o 
número mixto de un 
decimal, y viceversa. 


Multiplicar una fracción 
o número mixto por un 
decimal. 


Dividir una fracción por un 
decimal, y viceversa. 


Resolver problemas más 
complejos que involucren 
fracciones. 


Decimales 


Expresar una medida de 
longitud, peso, volumen 

de líquido o tiempo en la 
unidad menor como una 
fracción de una medida en 
la unidad mayor. 


Resolver problemas de hasta 
2 pasos que involucren 
fracciones. 


Leer y escribir decimales con 
hasta 3 posiciones decimales. 


Expresar una fracción con un 
denominador de 10 en 
decimales con una posición 
decimal y viceversa. 


Expresar un número mixto 
con un denominador de 

10 en decimales con una 
posición decimal. 


Leer una recta numérica con 
intervalos de 0,1; 0,01 o 0,001. 


Expresar decimales hasta con 
3 posiciones decimales como 
fracción o número mixto en 
su forma simplificada. 


Interpretar decimales con 
hasta 3 posiciones decimales 
en términos de decenas, 
unidades, décimas, centenas 
y milésimas. 


Identificar el valor de los 
dígitos en decimales con 


hasta 3 posiciones decimales. 


Escribir décimas en decimales. 


Comparar y ordenar 
decimales hasta de 
3 posiciones decimales. 


Escribir centésimas en 
decimales. 


o/Grado 5 


Redondear un decimal a 
2 posiciones decimales. 


Multiplicar o dividir 
decimales de hasta 

3 posiciones decimales por 
un número de 1 digito. 


Dividir un número por un 
número de 1 dígito para 
obtener un cociente en 
décimas. 


Estimar una respuesta en 
una multiplicación o division. 


Comprobar la racionalidad 
de una resquesta en una 
multiplicación o división. 


Dividir un decimal por 
un número de 1 dígito y 
redondear el cociente 
con 2 posiciones 
decimales. 


Expresar un número mixto 
como decimal con 
2 posiciones decimales. 


Convertir una medida de 
longitud, peso o volumen de 
líquido de una unidad de 
medida mayor que involucre 
un decimal a una unidad 
menor, y viceversa. 


Convertir una medida de 
longitud, peso o volumen de 
líquido de una unidad de 
medida mayor que involucre 
un decimal a unidades 
compuestas, y viceversa. 


Resolver un problema de 
múltiples pasos que involucre 
las cuatro operaciones con 
decimales. 
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NÚMEROS Y OPERACIONES (continuación) 


Fracciones / 
Operaciones 
aritméticas 
(continuación) 


Multiplicar o dividir un 
decimal o un número 
por 10, 100 o 1000. 


Multiplicar o dividir un 
decimal o un número 
por decenas, centenas o 
unidades de mil. 


Multiplicar un decimal 

de hasta 2 posiciones 
decimales por un número 
de 2 dígitos. 


Multiplicar un decimal 

de hasta 2 posiciones 
decimales por un decimal 
con 1 posición decimal. 


Estimar el resultado de una 
multiplicación. 


Comprobar la racionalidad 
del resultado en una 
multiplicación. 


Decimales 
(continuación) 


Razón 


NUMEROS Y OPERACIONES (continuación) 


Expresar una fracción 

o número mixto con un 

denominador de 100 en 
decimales con una o 

2 posiciones decimales. 


Encontrar un número que sea 


0,1 o 0,01 más que (o menos 
que) un número dado. 


Expresar una fracción o 
número mixto en decimales 
cambiando el denominador 
a10o 100. 


Expresar una fracción 

o número mixto con un 
denominador de 1000 en 
decimales con 1,20 3 
posiciones decimales. 


Encontrar el número que sea 
0,1; 0,01 o 0,001 más que 

[o menos que) un número 
dado. 


Redondear decimales al 
entero más cercano. 


Redondear decimales a una 
posición decimal. 


Sumar o restar decimales 
hasta de 3 posiciones 
decimales con y sin 
reagrupar. 


Estimar una respuesta en una 
adición o sustracción. 


Comprobar la racionalidad 
de una respuesta en una 
adición o sustracción. 


Resolver problemas de hasta 
2 pasos que involucren 
decimales. 
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Usar una razón para 
comparar dos o tres 
cantidades. 


Usar un modelo de barras 
de comparación para 
expresar una razón. 


Usar una razón para 
comparar dos cantidades 
dadas en un modelo de 
barras de comparación. 


Escribir razones equivalentes. 


Escribir una razón en su 
forma simplificada. 


Encontrar el término que 
falta en un par de razones 
equivalentes. 


Resolver un problema de 
varios pasos que involucre 
una razón. 


Porcentaje 


NÚMEROS Y OPERACIONES (continuación) 


Leer e interpretar un 
porcentaje de un entero. 


Expresar una fracción con 
un denominador de 10 o 
100 como porcentaje. 


Expresar un porcentaje 
como fracción en su forma 
simplificada. 


Expresar una fracción 
con un denominador 
menor que 100 como 
porcentaje. 


Expresar una fracción como 
porcentaje y viceversa. 


Expresar un decimal como 
porcentaje y viceversa. 


Expresar una parte de un 
entero como porcentaje. 


Comprender que 1 entero 
es 100%. 


Resolver problemas de hasta 


2 pasos que involucren 
porcentaje. 


Año/Grado 6 


Encontrar el valor de 
un porcentaje de una 
cantidad. 


Resolver problemas de hasta 
2 pasos que involucren 
porcentaje, interés, 
impuesto y descuento. 


Expresar una fracción como 
porcentaje. 


Expresar un decimal como 
porcentaje y viceversa. 


Expresar una cantidad 
como un porcentaje de otra. 


Encontrar el todo dado una 
parte y el porcentaje. 


Resolver problemas que 
involucren porcentajes. 


Resolver problemas más 
complejos que involucren 
porcentajes. 


MEDICIÓN 


Longitud 


Convertir una medida de 
longitud de una unidad de 
medida mayor que involucre 
una fracción propia a una 
unidad menor. 


Convertir una medida de 
longitud de una unidad de 
medida mayor que involucre 
un número mixto a unidades 
compuestas. 


Convertir una medida de 
longitud de una unidad de 
medida mayor que involucre 
un número mixto a una 
unidad menor. 


Expresar una medida de 
longitud en la unidad 
menor, como una fracción 
de una medida en la 
unidad mayor. 


Multiplicar o dividir una 
medida de longitud en 
unidades compuestas con o 
sin reagrupar. 


Resolver un problema hasta 
de 2 pasos que involucre 
longitud en unidades 
compuestas. 


Convertir una medida de 
ongitud de una unidad 

de medida mayor que 
involucre un decimal a una 
unidad menor y viceversa. 


Convertir una medida de 
ongitud de una unidad 
de medida mayor que 
involucre un decimal a 
unidades compuestas y 
viceversa. 
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Perímetro / Área 


MEDICIÓN (continuación) 


Encontrar el perímetro de 
una figura compuesta por 
cuadrados de 1 centímetro 
o de 1 metro. 


Medir el perímetro de una 
figura. 


Comparar las áreas y 
perímetros de figuras 
compuestas por cuadrados 
de 1 centímetro o de 1 metro. 


Encontrar el perímetro de una 
figura rectilinea, dadas las 
longitudes de todos sus lados. 


Encontrar el área y perímetro 
de un cuadrado, dado uno 
de sus lados. 


Encontrar el área y perímetro 
de un rectángulo, dados su 
largo y ancho. 


Usar un software geométrico 
para encontrar el perímetro y 
área de una figura. 


Encontrar la longitud de 
un lado de un rectángulo, 
dados su perímetro y la 
longitud del otro lado. 


Encontrar la longitud de 
un lado de un cuadrado, 
dada su área o perímetro. 


Encontrar el área y perímetro 
de una figura compuesta de 
cuadrados y/o rectángulos. 


Resolver problemas que 
involucren área y perímetro 
de figuras compuestas de 
cuadrados y/o 
rectángulos. 
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Identificar la base y la 
altura de un triángulo y 
de un paralelogramo. 


Comprender que la altura 

correspondiente a una base 
dada de un triángulo puede 
no estar dentro del triángulo. 


Identificar la altura de un 
triángulo que no esté dentro 
del triángulo. 


Comprender que cada 
triángulo, paralelogramo, 
rombo y trapecio tiene un 
rectángulo relacionado. 


Encontrar el área de un 
triángulo usando una 
fórmula. 


Encontrar el área de una 
figura relacionada con el 
área de un triángulo. 


Encontrar el área de un 
paralelogramo usando una 
fórmula. 


Comprender la relación 
entre un rombo y un 
paralelogramo. 


Encontrar el área de un 
rombo usando una fórmula. 


Encontrar el área de un 
trapecio usando una 
fórmula. 


Encontrar el área de una 
figura compuesta de 
formas básicas (figuras 2D) 
tales como cuadrados, 
rectángulos, triángulos, 
paralelogramos, rombos y 
trapecios. 


Encontrar un área 
sombreada relacionada 
con el área de un triángulo, 
un paralelogramo, un rombo 
y/o un trapecio. 


Resolver un problema que 
involucre área de figuras 
compuestas formadas por 
cuadrados, rectángulos, 
triángulos, paralelogramos, 
y/o trapecios. 


Año/Grado 6 


Encontrar el área de un 
polígono regular. 


Encontrar el área de una 
figura compuesta construida 
por polígonos. 


Encontrar el área de la 
superficie de un prisma. 


Volumen 


Peso 


MEDICIÓN (continuación) 


Convertir una medida de 
volumen de líquido de una 
unidad de medida mayor, 
que involucre una fracción 
o un número mixto, a una 
unidad menor. 


Convertir una medida de 
volumen de líquido de 
una unidad de medida 
mayor, que involucre un 
número mixto, a unidades 
compuestas. 


Expresar una medida de 
volumen de líquido en la 
unidad menor, como una 
fracción de una medida 
en la unidad mayor. 


Multiplicar o dividir una 
medida de volumen de 
líquido en unidades 
compuestas. 


Resolver problemas de hasta 
2 pasos que involucren 
volumen de líquido en 
unidades compuestas. 


Visualizar que una figura 3D 
se compone de unidades 
cúbicas y calcular su 
volumen en esas unidades. 


Usar un software geométrica 
para dibujar una figura 3D 
con un volumen dado. 


Convertir una medida 
de peso de una unidad 
de medida mayor, que 
involucre una fracción 
o número mixto, a una 
unidad menor. 


Convertir una medida de 
volumen de líquido de una 
unidad de medida mayor 
que involucre un decimal 
auna unidad menor, y 
viceversa. 


Convertir una medida de 
volumen de líquido de una 
unidad de medida mayor 
que involucre un decimal 
a unidades compuestas, y 
viceversa. 


Visualizar los tamaños de 
1 centímetro cúbico y 
1 metro cúbico. 


Encontrar el volumen de 
una figura 3D compuesta de 
cubos de 1 centímetro o 

1 metro. 


Comparar los volúmenes 
de figura 3D formadas por 
cubos de 1 centímetro o 

l metro. 


Encontrar el volumen de 
un cubo en centímetros y 
metros cúbicos, dada la 
ongitud de una arista. 


Encontrar el volumen de 
un prisma rectangular en 
metros cúbicos, dados su 
argo, ancho y alto. 


Reconocer la equivalencia 
de 1 litro, 1000 mililitros y 
1000 centímetros cúbicos. 


Convertir una unidad de 
medida de volumen a otra. 


Encontrar el volumen de 
líquido en recipientes 
cúbicos o rectangulares. 


Encontrar la capacidad 
de recipientes cúbicos o 
rectangulares. 


Resolver problemas que 
involucren volumen de 
líquido en un recipiente 
cúbico o rectangular. 


Convertir una medida 

de peso de una unidad 

de medida mayor que 
involucre un decimal a una 
unidad menor, y viceversa. 
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Encontrar el volumen de un 
prisma. 


Encontrar el largo de una 
arista de un cubo dado su 
volumen y el largo de otras 
dos aristas. 


Encontrar el largo de 

una arista de un prisma 
rectangular dado su 
volumen y el largo de otras 
dos aristas. 


Encontrar el largo de 

una arista de un prisma 
rectangular dada el área de 
una cara y su volumen. 


Resolver problemas más 
complejos que involucren 
volumen. 


Peso 
(continuación) 


Tiempo: calendario 


Tiempo: reloj 


MEDICIÓN (continuación) 


Convertir una medida 
de peso de una unidad 
de medida mayor, que 
involucre un número 
mixto, a unidades 
compuestas. 


Expresar una medida de 
peso en la unidad menor, 
como una fracción de 
una medida en la unidad 
mayor. 


Multiplicar o dividir una 
medida de peso en 
unidades compuestas. 


Resolver problemas 
de hasta 2 pasos que 
involucren peso en 
unidades compuestas. 


Convertir una medida de 
tiempo de una unidad 
mayor, que involucre una 
fracción o número mixto, 
a una unidad menor. 


Convertir una medida de 
tiempo de una unidad 
mayor, que involucre un 
número mixto, a unidades 
compuestas. 


Expresar una medida 

de tiempo en la unidad 
menor, como una fracción 
de una medida en la 
unidad mayor. 


Decir la hora en segundos. 


Calcular el intervalo de 
tiempo en segundos. 


Expresar minutos y segundos 
en segundos y viceversa. 


Decir la hora usando el 
sistema horario de 24 horas. 


Convertir horas del sistema 
horario de 12 al de 
24 horas y viceversa. 


Calcular intervalos de 
tiempo. 


Encontrar una hora de 
término o inicio. 

Calcular intervalos de tiempo 
en un periodo de dos días. 


Encontrar la hora de término 
o inicio en un periodo de dos 
días. 


Resolver un problema que 
involucre tiempo en el 
sistema horario de 24 horas. 
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Convertir una medida 
de peso de una unidad 
de medida mayor que 
involucre un decimal a 
unidades compuestas y 
viceversa. 


MEDICIÓN (continuqción) 


Año/Grado 4 Año/Grado 5 


Año/Grado 6 


Dinero 


GEOMETRÍA 


Reconocer y nombrar 
billetes de veinte mil pesos. 


Contar y decir la cantidad 
de dinero en un conjunto de 
monedas y billetes hasta 

100 000 pesos. 


Figuras 2D 


Comprender las 
características de cuadrados 
y de rectángulos. 


Distinguir entre un rectángulo 
y un cuadrado. 


Usar las características de 
cuadrados y de rectángulos 
para encontrar medidas 


desconocidas de los ángulos. 


Usar las características de 
cuadrados y de rectángulos 
para encontrar longitudes 
desconocidas. 


Describir, completar y formar 
secuencias con patrones 
geométricos crecientes o 
decrecientes. 


Determinar si una línea recta 
es una línea de simetría en 
una figura. 


Trazar líneas de simetría 
en una figura sobre una 
cuadrícula. 


Completar una figura 
simétrica usando una línea 
de simetría horizontal o 
vertical dada. 


Hacer un patrón simétrico. 


Usar un software geométrico 
para identificar y dibujar 
figuras simétricas. 


Leer puntos en un plano de 
coordenadas. 


Trazar puntos en un plano 
de coordenadas. 


Dibujar un polígono en un 
plano de coordenadas 
usando los puntos de sus 
vértices. 


Comprender los conceptos 
de congruencia y 
semejanza. 


Reconocer y justificar 
congruencia y semejanza 
entre polígonos. 


Identificar diferentes 
tipos de cuadriláteros 
(paralelogramos, 
rectángulos, cuadrados, 
rombos, y trapecios). 


Indicar y aplicar las 
propiedades de diferentes 
cuadriláteros. 
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Reconocer que la suma de 
las medidas de los ángulos 
interiores de un triángulo es 
1802. 


Encontrar la medida 
desconocida de un ángulo 
en un triángulo dadas las 
medidas de los otros dos 
ángulos 


Identificar un triángulo 
rectángulo. 


Reconocer que cuando un 
ángulo de un triángulo es un 
ángulo recto, las medidas 
de los otros dos ángulos 
suman 90°. 


Reconocer que la medida 
del ángulo exterior de 

un triángulo es igual a la 
suma de las medidas de los 
ángulos interiores opuestos. 


Identificar un triángulo 
isósceles y un triángulo 
equilátero. 


Identificar y clasificar 
triángulos escalenos, 
isósceles y equiláteros. 


Identificar y clasificar 
triángulos acutángulos, 
obtusángulos y rectángulos. 


Reconocer que los ángulos 
opuestos a los lados iguales 
de un triángulo tienen la 
misma medida. 


Encontrar la medida 
desconocida de un ángulo 
que involucre triángulos 
isósceles y equiláteros. 


Reconocer que las medidas 
de los ángulos en un 
cuadrilátero suman 360°. 


Año/Grado 4 Año/Grado 5 


GEOMETRÍA (continuación) 


Año/Grado 6 


Figuras 2D 
(continuación) 


Figuras 3D 


Construir una figura 3D con 
cubos unitarios. 


Visualizar una figura 3D 
dibujada en papel de puntos 
isométricos e indicar el número 
de cubos unitarios usados 
para construirla. 


Identificar la vista frontal, 
superior y lateral de una 
figura 3D. 


Visualizar e identificar la 
nueva figura 3D dibujada en 
papel de puntos isométricos 
cambiando el número de 
cubos unitarios. 


Describir, completar y hacer 
un patrón geométrico. 
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Encontrar la medida 
desconocida de un ángulo 
en un cuadrilátero dadas 
las medidas de los otros tres 
ángulos. 


Identificar la forma unitaria 
en un teselado. 


Identificar si una forma dada 
puede ser teselada. 


Hacer diferentes teselados 
con una forma unitaria. 


Dibujar un teselado en un 
papel de puntos isométricos. 


Modificar una figura unitaria 
y usar la figura modificada 
para construir un teselado. 


Construir teselados con dos 
figuras diferentes. 


Dibujar triángulos y 
cuadriláteros (rectángulos, 
paralelogramos, rombos y 
trapecios). 


Resolver problemas más 
complejos que involucren 
polígonos. 


Identificar distintos tipos de 
prismas y pirámides. 


Comprender las 
propiedades de prismas y 
pirámides. 


Distinguir entre un prisma 
rectangular y un cubo. 


Comprender que los cortes 
transversales de un prisma 
son de la misma forma y 
tamaño como las caras 
paralelas del prisma. 


Comprender que los 
cortes transversales de una 
pirámide son de la misma 
forma que la base pero de 
diferentes tamaños. 


Comprender las 
propiedades de cilindros y 
conos. 


Año/Grado 4 Año/Grado 5 Año/Grado 6 


GEOMETRÍA (continuación) 


Figuras 3D 
(continuación) 


Líneas rectas Trazar líneas perpendiculares 


y paralelas. 


Ángulos Nombrar un ángulo usando 
notaciones tales como 


ZABC y Zx. 


Reconocer un ángulo recto 
como de 90*. 


Identificar un ángulo de 
45° y relacionarlo con un 
ángulo recto. 


Estimar y medir el tamaño 
de un ángulo en grados 
usando un transportador. 


Identificar ángulos agudos, 
obtusos, extendidos y 
completos. 


Dibujar un ángulo usando un 
transportador. 


Relacionar giros con 
ángulos rectos. 


: : 1 
Relacionar un giro de — con 
90%, un giro de > con 180", 


un giro de = con 270* y un 
giro completo con 360". 
Comprenaer las 
características de cuadrados 
y de rectángulos. 


Usar las características de 
cuadrados y de rectángulos 
para encontrar longitudes 
desconocidas. 


Identificar las figuras 3D de 
por rotación. 


Comparar y clasificar 
figuras 3D basándose en sus 
propiedades. 


Comprender que las figuras 
3D pueden estar formadas 
por redes. 


Identificar las redes de un 
cubo, cuboide, prisma o 
pirámide. 

Identificar la red con la que 


se puede formar una figura 
3D 


Reconocer que la medida 
de los ángulos extendidos 
es 180°. 


Reconocer que la medida 
de los ángulos completos 
es 360". 


Reconocer que los ángulos 
opuestos por el vértice 
tienen la misma medida. 


Encontrar la medida 
desconocida de un ángulo 
que involucre ángulos 
extendidos, ángulos 
completos y ángulos 
opuestos por el vértice. 


Reconocer ángulos 
formados por líneas 
paralelas y transversales. 


Encontrar las medidas de 
ángulos formados por líneas 
paralelas y transversales. 


Resolver problemas que 
involucren la medición de 
ángulos formados por líneas 
paralelas y transversales. 
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GEOMETRÍA (continuación) 


Relacionar giros con 
ángulos rectos. 


Posición y movimiento 


Relacionar un giro de + con 
90%, un giro de = con 180°, un 
giro de 2 con 270° y un giro 
completo con 360°. 


Dar direcciones usando los 
puntos cardinales. 


Ubicar lugares en un mapa 
usando los puntos cardinales. 


DATOS Y PROBABILIDAD 


Año/Grado 6 


Identificar y trazar la 
posición de un polígono en 
un plano de coordenadas 
después de una ampliación 
o reducción. 


Datos 


Recopilar datos y 
presentarlos en un gráfico. 


Recolección de datos 


Tablas Presentar datos en una tabla. 


Leer e interpretar una tabla. 


Comporor datos recopilados 
con información de otra 
muestra aleatoria. 


Resolver un problema usando 
los datos presentados en 
una tabla. 


Completar una tabla usando 
datos dados. 


Completar un gráfico de 
barras con datos dados. 


Gráficos 


Resolver un problema usando 
datos presentados en un 
gráfico de barras. 


Leer, interpretar y completar 
un gráfico de líneas. 


Recopilar datos y 
presentarlos en un gráfico de 
barras o líneas. 


Resolver problemas usando 
datos presentados en un 
gráfico de líneas. 


Sacar conclusiones de un 
gráfico de líneas. 
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Describir la distribución de 
datos de un conjunto de 
datos. 


Comparar la distribución de 
dos conjuntos de datos. 


Leer e interpretar un gráfico 
circular. 


Resolver problemas usando 
datos presentados en un 
gráfico circular . 


Leer e interpretar un gráfico 
de barra doble. 


Resolver problemas usando 
datos presentados en un 
gráfico de barra doble. 


Sacar conclusiones de un 
gráfico de barra doble. 


Comparar la distribución de 
dos conjuntos de datos en 
un gráfico de barra doble. 


Año/Grado 4 Año/Grado 5 Año/Grado 6 


DATOS Y PROBABILID 


Gráficos 
(continuación) 


Comparar un gráfico de 
barras con un gráfico de 
líneas para entender las 
propiedades y usos de cada 
tipo de gráfico. 


Elegir un gráfico apropiado 
para representar datos 


dados. 

Diagramas de tallos 

y hojas 

Promedia Identificar la moda de 
un conjunto de datos 
presentados en un gráfico de 
barras. 

Probabilidad Enumerar todos los resultados 


posibles de un evento. 


Determinar la probabilidad 
de un evento y expresarla 
como una fracción. 


Encontrar la probabilidad 
experimental de un evento. 


Comparar los resultados 
de un experimento con la 
probabilidad teórica. 


continuación) 


Representar datos en un 
diagrama de tallos y hojas. 


Resolver problemas usando 
datos presentados en un 
diagrama de tallos y hojas. 


Sacar conclusiones acerca 
de un diagrama de tallos y 
hojas. 


Encontrar el promedio de un 
conjunto de datos. 


Encontrar el promedio 
dada la suma de datos y el 
número de datos. 


Encontrar la suma de datos 
dado el promedio y el 
número de datos. 


Encontrar la mediana, 
la moda y el rango de un 
conjunto de datos. 


Resolver problemas de hasta 
3 pasos que involucren 
promedio, mediana, moda 
y rango. 


Resolver problemas más 
complejos que involucren 
distintos tipos de gráficos. 


ÁLGEBRA 


Expresiones 


Utilizar letras para representar 
números desconocidos. 


Escribir una expresión 
algebraica simple con una 
variable. 


Encontrar el valor de una 
expresión algebraica simple 
usando sustitución. 
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Expresiones 
(continuación) 


Ecuaciones 


Inecuaciones 


GEBRA (continuación) 


Comprender el concepto de 
igualdad. 


Identificar una igualdad. 


Resolver una ecuación. 


Resolver un problema de 
un paso que involucre una 
ecuación. 


Comprender el concepto de 
desigualdad. 


Identificar una desigualdad. 


Resolver una inecuación. 
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Identificar y simplificar una 
expresión algebraica con 
una variable. 


Resolver un problema 
formulando una expresión 
algebraica. 


Escribir ecuaciones que 
involucren adición y 
sustracción. 


Resolver ecuaciones 
que involucren adición 
y sustracción con una 
incógnita, utilizando una 
balanza. 


Resolver ecuaciones 

que involucren adición 

y sustracción con una 
incógnita, utilizando la 
descomposición y la 
correspondencia uno a uno. 


Resolver ecuaciones 

que involucren adición 

y sustracción con una 
incógnita, utilizando y 
aplicando procedimientos 
formales de resolución. 


Resolver problemas de 
ecuaciones que involucren 
adición y sustracción. 


Escribir inecuaciones 
que involucren adición y 
sustracción. 


Resolver inecuaciones 
que involucren adición 
y sustracción con una 
incógnita, utilizando una 
balanza. 


Resolver inecuaciones 
que involucren adición 

y sustracción con una 
incógnita, utilizando y 
aplicando procedimientos 
formales de resolución. 


Resolver problemas de 
inecuaciones que involucren 
adición y sustracción. 


Escribir ecuaciones 

que involucren adición, 
sustracción, multiplicación 
y división. 

Resolver ecuaciones 

que involucren adición, 
sustracción, multiplicación y 
división con una incógnita, 
utilizando una balanza. 


Resolver ecuaciones 

que involucren adición, 
sustracción, multiplicación y 
división con una incógnita, 
utilizando y aplicando 
procedimientos formales de 
resolución. 


Resolver problemas de 
ecuaciones que involucren 
adición, sustracción, 
multiplicación y división. 


Escribir inecuaciones 

que involucren adición, 
sustracción, multiplicación 

y división. 

Resolver inecuaciones 

que involucren adición, 
sustracción, multiplicación 

y división con una incógnita, 
utilizando una balanza. 


Resolver inecuaciones 

que involucren adición, 
sustracción, multiplicación 

y división con una incógnita, 
utilizando y aplicando 
procedimientos formales de 
resolución. 


Resolver problemas de 
inecuaciones que involucren 
adición, sustracción, 
multiplicación y división. 
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Capítulo 1 Números mayores 


. .s 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Números hasta 1 000 000 000 
Lección 2: Redondeo y estimación 
Lección 3: Secuencias numéricas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenden a comparar 
y ordenar números hasta 1000 millones. Para hacer esto, 
ellos deben ser capaces de identificar el valor posicional 
y el valor de los dígitos en las cifras. Los estudiantes 
también aprenden a redondear números a las unidades 
de mil, decenas de mil, centenas de mil, unidades 

de millón, decenas de millón y centenas de millón 

más cercanas, y a usarlos como estimaciones en sus 
respuestas. Los estudiantes aprenden a aplicar las reglas 
de la divisibilidad del 2 al 10. Los estudiantes también se 
basan en su conocimiento de patrones numéricos para 
describir, completar y crear secuencias numéricas que 
involucren las cuatro operaciones. 
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345 es [30] cuando se redondea 
a la decena más cercana. 


345- 


284 es "200 cuando se redondea 
a la centena más cercana. 


SR 


Las respuestas pueden 


Estima el valor en cada uno de los siguientes ejercicios. variar. Ejemplo: 


a) 823 + 381 = 800 + MODI b) 934-1472 = [9007 - [5001 


-B [400] 
5987 - 4 = B00. 4 d) 2490: 5=/2500] : 5 
RÉI 24000 SEH 


5900 - 4 2000:5 
nos E 2490:5 27 


~ 4 Ta (2509: 5 


1-24 =24 
2-12 =24 


H => 
H EZ 
wA NI 1 12y 2 


son factores de 24. 
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Recordar: 


l; 


Redondear un número q la decena más cercana. 
(TE 4 Capítulo 1) 


Redondear un número a la centena más cercana. 
(TE 4 Capítulo 1) 


Estimar una respuesta en una adición, sustracción, 
multiplicación o división. (TE 4 Capítulo 1) 


Hacer una lista de todos los factores de un número 
hasta 100. (TE 4 Capítulo 1) 


¡Recordemos! 


Lección 1: Números hasta 1 000 000 000 
Duración: ó horas 


Leer y escribir números hasta 1 000 000 


Objetivo: 
° Leery escribir un número hasta 1 000 000 — el 
numeral y la palabra numérica correspondiente 


Materiales: 
e Bloques multibase 


Recurso: 
° TE: págs. 10-11 


(a) 


Referir a los estudiantes a los bloques multibase en (a) 
del TE pág. 10. Pedir a los estudiantes que observen 

la capa superior del dibujo de los bloques multibase. 
Levantar un cubo de una unidad de mil y mostrarlo a la 
clase. 

Escribir: 1000 Decir: Este es un cubo de una unidad de 
mil. Está compuesto de 1000 cubos de una unidad. 
Leemos este número como “mil”. 

Poner 10 cubos de unidades de mil sobre la 

mesa del profesor y contar la cantidad de cubos 

de unidades de mil en voz alta con los estudiantes. 

Ir señalando los cubos al contar. 

Preguntar: ¿Cuántos cubos de unidades de mil hay? (10) 
Decir: Ahora vamos a contar la cantidad de cubos de 
una unidad, de mil en mil. 1000, 2000, 3000, 4000, 5000, 
6000, 7000, 8000, 9000, 10 000. Hay 10 000 cubos de una 
unidad. Escribir: 10 000 Decir: Leemos este número como 
“diez mil”. 

Pedir a los estudiantes que observen las 10 filas de 
bloques de 10 mil en la capa superior del dibujo en 

el TE pág. 10 y contar de diez mil en diez mil en voz alta 
con la clase. 

Decir: Vamos a contar la cantidad de cubos de una 
unidad que tenemos aquí. Cada fila tiene 10 000 cubos 
de una unidad. Contamos de diez mil en diez mil. 

10 000, 20 000, 30 000, 40 000, 50 000, 60 000, 70 000, 

80 000, 90 000, 100 000. Escribir: 100 000 Decir: Leemos 
este número como “cien mil”. Como hay otra capa de 
bloques de cien mil en la parte inferior, podemos contar 
de cien mil en cien mil. 100 000, 200 000. Hay 200 000 
cubos de una unidad. 


TE 
Escribir: 200 000 Decir: Leemos este número como 
“doscientos mil”. 


Capitulo 1: Números mayores 


Lección 1 Números hasta 1000 000 000 
Leer y escribir números hasta 1 000 000 


a) ¿Cuántos cubos de una unidad hay en este bloque? 


Cuenta en centenas de mil. 


10 000 cubos de una unidad 100 000, 200 000 


Hay 200 000 cubos de una unidad. 
Lee 200 000 como doscientos mil. 


Una biblioteca tiene una colección de 124 936 libros. 


— HERA + 


100 000 + 20 000 + 4000 + 900 + 30 + ó = 124 936 
124 000 + 936 = 124 936 


Lee 124 936 como ciento veinticuatro mil novecientos treinta y seis. 


(b) 


Pedir a los estudiantes que observen el dibujo en (b). 


Escribir: 124 936 

100 000 + 20 000 + 4000 + 900 + 30 + ó = 124 936 
Decir: Este número está compuesto de 100 000, 20 000, 
4000, 900, 30 y 6. 
Guiar a los estudiantes a observar que como 100 000, 
20 000 y 4000 hacen 124 000, y 900, 30 y 6 hacen 936, 
la frase de adición se puede escribir como 
“124 000 + 936 = 124 936”. 
Escribir: 124 000 + 936 = 124 936 Decir: Leemos 124 936 
como “ciento veinticuatro mil novecientos treinta y seis”. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a leer y escribir el 
numeral y la un número en palabras hasta 1 000 000. 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a leer y escribir un 
número en palabras hasta 1 000 000, dado su numeral 
correspondiente. 


Identificar los valores de los dígitos en 
números hasta 1 000 000 


Objetivo: 
° Identificar los valores de los dígitos en un número de 
ó dígitos 


Recurso: 
° E desi 


Copiar en la pizarra la tabla de valor posicional que 
aparece en la página. Pedir a los estudiantes que 
observen el número representado en la tabla de valor 
posicional. 

Decir: En 124 936, el dígito 2 está en la posición de las 
decenas de mil. Esto significa que tiene un valor de ne 
2 decenas de mil o 20 000. El dígito 1 está en la posición 
de las centenas de mil. Preguntar: ¿Cuál es su valor? 
(100 000) ¿Cuál dígito está en la posición de las 
unidades de mil? (4) ¿Cuál es su valor? (4000) 

Reforzar la comprensión de los estudiantes 
proporcionando otros ejemplos y pidiendo a los 
estudiantes que compartan sus respuestas con la clase. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar los valores 
posicionales de los dígitos en un número de ó dígitos. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes identifiquen 
el dígito que está en la posición de las centenas de mil 
y encuentren su valor. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes determinen 
el valor posicional en el cual está el dígito 4 y encuentren 
su valor. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes encuentren 
el número que falta en la forma expandida del número 
de 6 dígitos. 
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¡Hagámoslo! 


1. Escribe los números. 


a) 


b) 


cuatrocientos un mil sesenta y dos _401 062 


novecientos setenta mil quinientos cinco _?70 505 


Escribe los números en palabras. 


a) 


435672 Cuatrocientos treinta y cinco mil seiscientos 


setenta y dos 


o12 trescientos once mil doce 


Identificar los valores de los dígitos en números 
hasta 1 000 000 


E Centenas E Unidades S ontenas Unidades 
de mil de mil de mil 
1 2 4 9 3 ó 


En el número 124 936, 
el dígito 2 está en el lugar de las decenas de mil y su valor es de 20 000. 


el dígito 1 está en el lugar de las centenas de mil y su valor es de W 00 000 
el dígito P está en el lugar de las unidades de mil y su valor es de 140001. 


¡Hagámoslo! 


1. Completo las oraciones. 


a) 


02016 Scholastic 


3 está en el lugar de las 
300 000 


En el número 345 713, el dígito 

centenas de mil. Su valor es de 

En el número 840 382, el dígito 4 está en el lugar de las 
decenas de mil su valor es de 40 000 . 


270846 = 200 000 + _70 000 + 800 + 40 +6 
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Lección 1: Números hasta 1 000 000 000 


Leer y escribir números hasta 10 000 000 


Objetivo: 
° Leery escribir un número hasta 10 000 000 — el 
numeral y la palabra numérica correspondiente 


Recurso: 
° TE pág. 12 


Vocabulario: 
° millón 


(a) 
Pedir a los estudiantes que observen el dibujo en (a) y 
lean la pregunta en el TE pág. 12. 


Escribir: 1 millón = 1000 veces mil. Decir: 1 millón es igual 
a 1000 miles. Escribir: 1 millón = 1 000 000 Decir: Como 
] millón es igual a 1000 miles, ¿cuántos miles hay en 

2 millones? (2000) Escribir: 2 millones = 2000 veces mil. 
Decir: El precio de venta de la motocicleta es de 

$2 millones. Por lo tanto, necesitamos 2000 billetes de 
1000 pesos para comprar una motocicleta. 

Enseñar a los estudiantes a escribir 2 millones usando el 
numeral. 

Escribir: 2 millones = 2 000 000 Decir: Leemos 2 000 000 
como “dos millones”. 


(b) 

Escribir: 3 000 000 + 200 000 + 80 000 + 7000 + 200 + 60 + 3 
= 3 287 263 Decir: Este número se compone de 3 000 000, 
200 000, 80 000, 7000, 200, 60 y 3. 

Guiar a los estudiantes a observar que como 200 000, 

80 000 y 7000 hacen 287 000, y 200, 60 y 3 hacen 263, la 
frase de adición puede escribirse como “3 000 000 

+ 287 000 + 263 = 3 287 263”. 

Escribir: 3 000 000 + 287 000 + 263 = 3 287 263 

Decir: Leemos 3 287 263 como “tres millones, doscientos 
ochenta y siete mil doscientos sesenta y tres”. 


Capitulo 1: Números mayores 


Leer y escribir números hasta 10 000 000 


a) El precio de venta de la motocicleta es de $2 millones. ¿Cuántos billetes de 
mil pesos necesitas para comprar una motocicleta? 
$2 millones a 


1 millón = 1000 veces mil 
3 X P 
2 millones = {2000 | veces mil 


El precio de venta de la motocicleta es de $2 000 000. 
Lee 2 000 000 como dos millones. 


El área terrestre de la India es de alrededor de 3 287 263 kilómetros cuadrados. 


KE 


al 3 000 000 + 200 000 + 80 000 + 7000 + 200 + 60 + 3 = 3 287 263 


3 000 000 + 287 000 + 263 = 3 287 263 


Lee 3 287 263 como tres millones doscientos ochenta y siete mil 
doscientos sesenta y tres. 


¡Hagámoslo! 


1. Escribe los números. 
7 003 000 


9 023 000 


siete millones tres mil 
nueve millones veintitrés mil 


dos millones cuatrocientos cinco mil 


cuarenta y nueve 2 405 049 


Escribe los números en palabras. 


a) 4126000 Cuatro millones ciento veintiséis mil 


3690580 tres millones seiscientos noventa mil quinientos 


ochenta 


E ¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a leer y escribir el 
numeral de un número hasta 10 000 000, dada su palabra 
numérica correspondiente. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a leer y escribir la palabra 
numérica de un número hasta 10 000 000, dado su 
numeral correspondiente. 
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Identificar los valores de los dígitos en 
números hasta 10 000 000 


Objetivo: 
° Identificar los valores de los dígitos en un número de 
7 dígitos 


Recursos: 
TE pag IS - 


Copiar en la pizarra la tabla de valor posicional que 
aparece en el TE pág. 13. Pedir a los estudiantes que 
observen el número representado en la tabla de valor 
posicional. 

Decir: En 3 287 263, el dígito 3 está en la posición de 

las unidades de millón. Esto significa que tiene un valor 
de 3 millones o 3 000000. Preguntar: ¿Cuál dígito está 

en la posición de las centenas de mil? (2) ¿Cuál es su 
valor? (200 000) ¿Cuál es el valor posicional del dígito 8? 
(Decenas de mil) ¿Qué representa el dígito 8? (80 000) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar los valores 
posicionales de los dígitos en un número de 7 dígitos. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes identifiquen 
el dígito que está en la posición de las centenas de mil y 
encuentren su valor. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes encuentren 
el número que falta en la forma expandida de un 
número de 7 dígitos. 


CP: págs. 9-10 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad 1 
(GP pág. 19). 


INTE Leer y escribir números hasta 


1 000 000 000 


Objetivo: 
° Leery escribir un número hasta 1 000 000 000 — el 
numeral y la palabra numérica correspondiente 


Recurso: 
° TE: págs. 13-14 


(a) 

Pedir a los estudiantes que observen el dibujo en (a) del 
Eege 

Escribir: 1000 millones = 1 000 000 000 Decir: Leemos 
1000 000 000 como “mil millones”. Preguntar: ¿Cuántos 
millones hay en dos mil millones? (2000) 

Escribir: 2000 millones = 2 000 000 000 
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Identificar los valores de los dígitos en números 
hasta 10 000 000 


ha i 7 
Vnigades centeno Decenas eer Centenas | Decenas | Unidades 
de millón de mil de mil de mil 
3 2 8 Y 2 ó 3 


En el número 3 287 263, el dígito en el lugar de las Unidades de millón es 3 y su 
valor es de 3 000 000. El dígito en el lugar de las centenas de mil es a y su valor 


es de E. El dígito 8 representa 


200 000 80 000 


¡Hagámoslo! 


1. Completo las oraciones. 


a) En el número 3 574 621, el dígito 5 


está en el lugar de 
las centenas de mil. Su valores de _ 500000 _ 


b) 2403510=__2000000 + 400000 + 3000 + 500 + 10 


A Capítulo 1: actividad 1, páginas 9-10 


Leer y escribir números hasta 1 000 000 000 


Hay más de 1000 millones de teléfonos inteligentes en uso. 


1000 millones = 1 000 000 000 
Lee 1 000 000 000 como mil millones. 


De acuerdo al censo del 2012, la población de los Estados Unidos de 
América es de alrededor de 313 847 465. 


— B 


Lee 313 847 465 como trescientos trece millones ochocientos cuarenta y 
siete mil cuatrocientos sesenta y cinco. 


13 


| (b) 


Pedir q los estudiantes que observen el dibujo en (b). 
Escribir: 300 000 000 + 10 000 000 + 3 000 000 + 800 000 

+ 40 000 + 7000 + 400 + 60 + 5= 313 847 465 Decir: Este 
número se compone de 300 000 000, 10 000 000, 3 000 000, 
800 000, 40 000, 7000, 400, 60 y 5. 

Guiar a los estudiantes a observar cómo 300 000 000, 

10 000 000 y 3 000 000 hacen 313 000 000, y 800 000, 40 000 
y 7000 hacen 847 000, y 400, 60 y 5 hacen 465, la frase de 
suma se puede escribir como “313 000 000 + 847 000 + 465 
= 313 847 465”. 

Escribir: 313 000 000 + 847 000 + 465 = 313 847 465 

Decir: Leemos 313 847 463 como “trescientos trece 
millones ochocientos cuarenta y siete mil cuatrocientos 
sesenta y cinco”. 


Lección 1: Números hasta 1 000 000 000 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a leer y escribir el 
numeral de un número hasta 1 000 000 000, dado su 
número correspondiente en palabras. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a leer y escribir un 
número en palabras hasta 1 000 000 000, dado su 
numeral correspondiente. 


Identificar los valores de los dígitos en 
números hasta 1 000 000 000 


Objetivo: 
° Identificar los valores de los dígitos en un número de 
9 dígitos 


Recurso: 
+ TE:pág. 14 


Copiar en la pizarra la tabla de valor posicional que 
aparece en el TE pág. 14. Pedir a los estudiantes que 
observen el número que se muestra en la tabla de valor 
posicional. 

Decir: En 313 847 465, el dígito en la posición de las 
centenas de millón es 3. Esto significa que tiene un valor 
de 300 millones o 300 000 000. El dígito en la posición de 
las decenas de millón es 1. 

Preguntar: ¿Cuál es su valor? (10 000 000) ¿Cuánto 
representa el dígito 7? (7000) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar los valores 
posicionales y los valores de los dígitos en un número de 
9 dígitos. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes identifiquen 
el dígito que está en la posición de las unidades de 
millón y encuentren su valor. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes determinen 
en qué valor posicional está el dígito 3 y encuentren 

su valor. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes encuentren 
el número que falta en la forma expandida de un 
número de 9 dígitos. 


Capitulo 1: Números mayores 


¡Hagámoslo! 


1. Escribe los números. 
a) cuatrocientos tres millones, veinte mil trescientos 403 020 300 


b) ochocientos cuarenta y un millones, novecientos 


doce mil doscientos uno 841 912201 


Escribe los números en palabras. 
a) 916803000 novecientos dieciséis millones ochocientos tres mil 


b) 202758354 doscientos dos millones setecientos cincuenta y 


ocho mil trescientos cincuenta y cuatro 


Identificar los valores de los dígitos en números 
hasta 1 000 000 000 


Centenas | Decenas | Unidades | Centenas | Decenas | Unidades Canina Unidades 
de millón | de millón | de millón | de mil de mil de mil mens Ge 
3 1 3 8 4 Z. 4 ó 5 


En el número 313 847 465, 
el dígito en el lugar de las centenas de millón es 3 y su valor es de 300 000 000. 


el dígito 1 está en el lugar de las decenas de millón y su valor es de E. 


el dígito 7 representa 2000). 10 000 000 


1. Completo las oraciones. 
a) En el número 314 657 980, el dígito está en el lugar 


de las unidades de millón. Su valor es de _ 4000000 __. 


En el número 536 421 709, el dígito 3 está en el lugar de las decenas de _ 
millón 
Su valores 30.000 000 


728 305 411 = _ 700 000 000_ + 20 000 000 + 8 000 000 + 
300 000 + 5000 + 400 + 10+1 
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Comparar números hasta 1 000 000 000 


Objetivo: 
e Comparar y ordenar números hasta 1 000 000 000 


Recursos: 
° TE: págs. 15-16 ° 


Copiar en la pizarra la tabla de valor posicional del 
TE pág. 15. Guiar a los estudiantes a comparar los tres 
números. 
Decir: Cuando comparamos números, comenzamos 
por comparar los dígitos en el valor posicional mayor. 
Preguntar: ¿Cuál es el valor posicional mayor en 
esta tabla de valor posicional? (Centenas de millón) 
Decir: Observen los tres números en la tabla de valor 
posicional. Preguntar: ¿Cuál número no tiene centenas 
de millón? (24 733 508) Entonces, ¿qué podemos 
decir sobre ese número? (Es el menor) Decir: Vamos a 
comparar ahora los dos números restantes, 214 337 508 
y 241 373 508. El número de centenas de millón es el 
mismo, entonces comparamos los dígitos en la siguiente 
posición, la de decenas de millón. Preguntar: ¿Cuál 
dígito es menor, 1 o 4? (1) ¿Cuál es su valor? (1 decena 
de millón o 10 000 000) Decir: Como una decena de 
millón es menor que 4 decenas de millón, 214 337 508 es 
menor que 241 373 508. Preguntar: Entonces, ¿cuál es el 
número mayor? (241 373 508) ¿Cómo debemos ordenar 
los tres números, comenzando por el menor? 
(24 733 508, 214 337 508, 241 373 508) 
Escribir: 24 733 508, 214 337 508, 241 373 508 

(el menor) 
Reforzar la comprensión de los estudiantes usando el 
mismo ejemplo, pidiéndoles que ordenen los números 
comenzando por el mayor. 


CP: págs. 11-12 
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Comparar números hasta 1 000 000 000 


Compara 214 337 508, 241 373 508 y 24 733 508. 


ha Centenas| Decenas | Unidades Centenas] Decenas [Unidades | Decenas [Unidades 
de millón | de millón | de millón | de mil | demil | de mil 
214 337 508 2 1 4 3 3 Y 5 0 8 


241 373 508 2 4 1 3 7 3 5 0 8 


24 733 508 2 4 Y 3 3 5 0 8 


Primero, compara las 
centenas de millón. 

No hay centenas de 
millón en 24 733 508. 

24 733 508 es el número 
menor. 


Luego, compara las decenas de millón en 214 337 508 y 241 373 508. 


1 decena de millón es menor que 4 decenas de millón. 
214 337 508 es menor que 241 373 508. 
241 373 508 es el número mayor. 

Ordena los números comenzando por el menor: 


24 733 508, 214 337 508, 241 373 508 
[el menor) 


1. Compara 406 145 829, 409 541 826 y 400 514 862. 


a) _409 541 826 es el número mayor. 
b) 400 514862 es el número menor. 


c) Ordena los números comenzando por el mayor: 


409 541826 406 145829 , 400 514 862 
[el mayor) 


(EE Capítulo 1: actividad 2, páginas 11-12 
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E ¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a comparar y ordenar 
números hasta 1 000 000 000. Recordar a los estudiantes 
el proceso de comparar primero los dígitos en el valor 
posicional mayor. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes comparen 
tres números e identifiquen el que tenga el valor mayor. 
El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes comparen 
tres números e identifiquen el que tenga el valor menor. 
El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes ordenen 
los tres números, comenzando por el mayor. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad 2 
(GP pág. 20). 


Lección 1: Números hasta 1 000 000 000 


Práctica 1 
1. Escribe los números. 
a) ciento quince mil seiscientos. 115 600 
b) ochocientos ochenta mil cinco. 880 005 


c) treinta y cinco millones doscientos cuarenta y un mil setenta. 35 241 070 


Escribe los números con palabras. Ver respuestas adicionales. 
a) 207 306 b) 560003 
c) 3450000 d) 146 508 070 


¿Cuál es el valor del dígito 8 en cada uno de los siguientes números? 
a) 72845 800 b) 901982 80 
c) ? 648000 8000 d) 18140050 8000000 


¿Cuáles son los números que faltan? 
a) 225430=____+20000 + 5000 + 400 + 30 200 000 
b) 8532000 = 8 000 000 + 500000+____+2000 30000 


a) ¿Cuál número es mayor, 42 668 o 46 668? 46 668 
b) ¿Cuál número es menor, 5 632 000 o 5 623 000? 5 623 000 


Ordena los números. Comienza por el mayor. 
a) 53760, 53 670, 56 370, 53 607 56 370, 53 760, 53 670, 53 607 
b) 240 332 640, 240 323 460, 242 332 604 242 332 604, 240 332 640, 240 323 460 


Ordena los números. Comienza por el menor. 
a) 2537 000, 2 357 000, 3 257 000, 425 700 425 700, 2 357 000, 2 537 000, 3 257 000 
588 252 108, 58 225 108, 518 522 108 58 225 108, 518 522 108, 588 252 108 
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Práctica 1 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a leer y escribir el 
numeral de un número hasta 1 000 000 000, dada su 
palabra numérica correspondiente. | 
El ejercicio 2 ayuda a aprender q leer la palabra 
numérica de un número hasta 1 000 000 000, dado su 
numeral correspondiente. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a identificar los valores 
de los dígitos en un número. Se requiere que los 
estudiantes encuentren el valor del dígito 8 en cada uno 
de los números dados. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a encontrar el número 
que falta en la forma expandida de números hasta 

10 000 000. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a comparar dos 
números hasta 10 000 000. 

Los ejercicios 6 y 7 ayudan a aprender a comparar y 
ordenar números hasta 10 000 000. 

El ejercicio 6 requiere que los estudiantes ordenen tres 

o cuatro números, comenzando por el mayor. 

El ejercicio 7 requiere que los estudiantes ordenen tres 

o cuatro números, comenzando por el menor. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 343. 


Capitulo 1: Números mayores 


Lección 2  Redondeo y estimación 
Redondear números a la unidad de mil más cercana 


a) 4865 personas vieron el partido de tenis. 


T 
4500 


4865 está entre 4000 y 5000. 
Está más cerca de 5000 que de 4000. 


4865 es 5000 cuando se redondea a la unidad de mil 
más cercana. 

4865 = 5000 

4865 es aproximadamente 5000. 
Había alrededor de 5000 personas. 


= significa: "es 
aproximadamente 
igual a". 


Redondea 18 300 a la unidad de mil más cercana. 


18 300 


T ma 
18 500 19 000 


18 300 es menos de la mitad entre 18 000 y 19 000. 
18 300 está más cerca de 18 000 que de 19 000. 


18 300 es 18 000 cuando se redondea a la unidad de mil más cercana. 
18 300 = 18 000 


Lección 2: Redondeo y estimación 


Duración: 4 horas 30 minutos 


ING CCHI Redondear números a la unidad de mil 
más cercana 


Objetivo: 

e Redondear un número a la unidad de mil más 
cercana 

Recursos: 

° TE: págs. 17-18 s Gp PAGAS 

(a) 


Decir: 4865 personas asistieron a un partido de tenis. 
Vamos a redondear este número a la unidad de mil más 
cercana. 


Referir a los estudiantes a la recta numérica en (a) del 

TE pág. 17. Guiar a los estudiantes a Ubicar 4865 en la 
recta numérica. Indicar que 4865 está entre 4000 y 5000. 
Preguntar: ¿Está 4865 más cerca de 4000 o de 5000? 
(5000) Decir: Como 4865 está más cerca de 5000 que de 
4000, 4865 es 3000 cuando lo redondeamos a la unidad 
de mil más cercana. 


(Continúa en la próxima página) 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


Escribir: 4865 = 5000 

Repasar el significado del signo de aproximación (=) 
y cuándo debe usarse. 

Decir: Por lo tanto, 4865 es aproximadamente 5000. 
Decimos que había alrededor de 5000 personas. 


(b) 

Decir: Vamos a redondear 18 300 a la unidad de mil más 
cercana. 18 300 está entre 18 000 y 19 000. 

Referir a los estudiantes a la recta numérica en (b). Guiar 
a los estudiantes a ubicar 18 300 en la recta numérica. 


Preguntar: ¿Está 18 300 más cerca de 18 000 o de 19 000? 


(18 000) Decir: Como 18 300 está más cerca de 18 000 
que de 19 000, decimos que 18 300 es 18 000 cuando lo 
redondeamos a la unidad de mil más cercana. 

Escribir: 18 300 = 18 000 Decir: Entonces, 18 300 es 
aproximadamente 18 000. 


(c) 
Decir: Vamos a redondear 16 500 a la unidad de mil más 
cercana. 


Referir a los estudiantes a la recta numérica en (c) en la 


página. Guiar a los estudiantes a ubicar 16 500 en la recta 


numérica. 

Decir: Como 16 500 está exactamente entre 16 000 

y 17 000, lo redondeamos a la unidad de mil mayor. 
La unidad de mil mayor es 17 000. Entonces, 16 500 es 
aproximadamente 17 000. 


Escribir: 16 500 = 17 000 Decir: Para redondear un número 
a la unidad de mil más cercana, observamos el dígito 

en la posición de las centenas. Si es igual o mayor que 5, 
redondeamos el número hacia arriba hasta la unidad de 
mil mayor. Si el dígito en la posición de las centenas es 
menor que 5, redondeamos el número hacia abajo a la 
unidad de mil menor. 
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Redondea 16 500 a la unidad de mil más cercana. 
16 500 


| — 
17 000 


16 500 está en el punto medio entre 16 000 y 17 000. 
Toma 17 000 como la unidad de mil más cercana. 
16 500 = 17 000 


Para redondear un número a la unidad de mil más cercana, observa el dígito en 
el lugar de las centenas. Si éste es 5 o mayor que 5, lo redondeamos hacia arriba. 
Si éste es menor que 5, lo redondeamos hacia abajo. 


¡Hagámoslo! 


1. Redondea cada número a la unidad de mil más cercana. 


23 490 


T 
54 000 


54 550= 


18 omssenotsic Education ntemalional (5) Ple Lt ren 97781-459768 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a redondear un número 
de 5 dígitos a la unidad de mil más cercana. La recta 
numérica que se proporciona en cada ejercicio sirve de 
guía visual para los estudiantes. Los estudiantes también 
pueden observar el dígito en la posición de las centenas 
como ayuda para obtener las respuestas. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes redondeen 
hacia abajo a la unidad de mil menor. 

Los ejercicios 1(b) y 1(c) requieren que los estudiantes 
redondeen arriba a la unidad de mil mayor. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad 3 
(GP pág. 21). 


Lección 2: Redondeo y estimación 


INT CUOCHI Redondear números a la decena de 
mil, centena de mil, unidad de millón, 


decena de millón o centena de millón 
más cercana 


Objetivo: 

e Redondear un número a la decena de mil, centena 
de mil, unidad de millón, decena de millón o 
centena de millón más cercana 


Recursos: 

° TE: págs. 19-20 + CP: págs. 14-15 

(a) 

Escribir: 248 360 

Decir: Vamos a redondear 248 360 a la decena de mil 
más cercana. 248 300 está entre 240 000 y 250 000. 


Referir a los estudiantes a la recta numérica en (a) del 
TE pág. 19. Guiar a los estudiantes a Ubicar 248 360 en la 
recta numérica. 

Decir: Para redondear 248 360 a la unidad de mil más 
cercana, observamos el dígito en la posición de las 
unidades de mil. Preguntar: ¿Cuál dígito está en la 
posición de las unidades de mil? (8) 

Encerrar en un círculo el dígito 8 en 248 360 en la pizarra. 
Decir: Como el dígito 8 es mayor que 5, redondeamos 
248 360 hacia arriba a la decena de mil mayor. 


Decir: Obtenemos 250 000 cuando redondeamos 
248 360 a la decena de mil más cercana. Entonces, 
248 360 es aproximadamente 250 000. 

Escribir: 248 360 = 250 000 


(b) 

Escribir: 1 326 450 Decir: Vamos a redondear 1 326 450 a 
la centena de mil más cercana. 1 326 450 está entre 

1 300 000 y 1 400 000. 

Referir a los estudiantes a la recta numérica en (b) en la 
página. Guiar a los estudiantes a ubicar 1 326 450 en la 
recta numérica. 

Decir: Para redondear 1 326 450 a la centena de mil 
más cercana, observamos el dígito en la posición de 

las decenas de mil. Preguntar: ¿Cuál dígito está en la 
posición de las decenas de mil? (2) 

Encerrar en un círculo el dígito 2 en 1 326 450 en la 
pizarra. 

Decir: Como el dígito 2 es menor que 5, redondeamos 

1 326 450 hacia abajo a la centena de mil menor. 
Obtenemos 1 300 000 cuando redondeamos 1 326 450 
a la centena de mil más cercana. Por lo tanto, 1 326 450 
es aproximadamente 1 300 000. 

Escribir: 1 326 450 = 1 300 000 


Capitulo 1: Números mayores 


Redondear números a la decena de mil, centena de mil, 
unidad de millón, decena de millón o centena de millón 
más cercana 


a)  Redondea 248 360 a la decena de mil más cercana. 


248 360 


Observa el dígito en 
el lugar de las 


bt £ l U š l š e Le unidades de mil. 
240 000 245 000 250 000 


En 248 360, el dígito 8 está en el lugar de las unidades de mil. 
Entonces, redondeamos hacia arriba. 
248 360 = 250 000 


Redondea 1 326 450 a la centena de mil más cercana. 


1 326 450 Observa el dígito en el 
lugar de las decenas 


<] 1 1 1 1 l l 1 Le de mil. 


1 300 000 1 350000 1 400 000 


En 1 326 450, el dígito 2 está en el lugar de las decenas de mil. 
Entonces, redondeamos hacia abajo. 
1 326 450 = [El]! 300 ooo 


Redondea 15 289 000 a la unidad de millón más cercana 


15 289 000 


—y l 
T 
15 000 000 15 500 000 16 000 000 


Observa el dígito en el lugar 
de las centenas de mil. 


En 15 289 000, el dígito 2 está en el lugar de las centenas de mil. 
Entonces, redondeamos hacia abajo. 
15 289 000 = PH 15 ooo ooo 


(c) 

Escribir: 15 289 000 Decir: Vamos a redondear 15 289 000 a 
la unidad de millón más cercana. 15 289 000 está entre 

15 000 000 y 16 000 000. 

Referir a los estudiantes a la recta numérica en (c). Guiar 
a los estudiantes a ubicar 15 289 000 en la recta numérica. 
Decir: Para redondear 15 289 000 a la unidad de millón 
más cercana, observamos el dígito en la posición de 

las centenas de mil. Preguntar: ¿Cuál dígito está en la 
posición de las centenas de mil? (2) 

Pedir a un estudiante que encierre en un círculo el dígito 
2 en 15 289 000 en la pizarra. 

Preguntar: ¿Debemos redondear 15 289 000 hacia arriba o 
hacia abajo? (Abajo) Por lo tanto, ¿cuánto es 

15 289 000 redondeado a la unidad de millón más 
cercana? (15000 000) Decir: Obtenemos 15 000 000 
cuando redondeamos 15 289 000 a la unidad de millón 
más cercana. Entonces, 15 289 000 es aproximadamente 
15 000 000. Escribir: 15 289 000 = 15 000 000 
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(d) 

Escribir: 15 289 000 Decir: Vamos a redondear 

15 289 000 a la decena de millón más cercana. 

15 289 000 está entre 10 000 000 y 20 000 000. 

Referir a los estudiantes a la recta numérica en (d) del 
TE pág. 20. Guiar a los estudiantes a Ubicar 15 289 000 en 
la recta numérica. 

Decir: Para redondear 15 289 000 a la decena de millón 
más cercana, observamos el dígito en la posición de las 
unidades de millón. Preguntar: ¿Cuál dígito está en la 
posición de las unidades de millón? (5) 

Pedir a un estudiante que encierre en un círculo el 
dígito 5 en 15 289 000 en la pizarra. 

Preguntar: ¿Debemos redondear 15 289 000 hacia arriba 
o hacia abajo? (Arriba) Por lo tanto, ¿cuánto es 

15 289 000 redondeado a la decena de millón más 
cercana? (20 000 000) 


Decir: Obtenemos 20 000 000 cuando redondeamos 
15 289 000 a la decena de millón más cercana. 
Entonces, 15 289 000 es aproximadamente 20 000 000. 
Escribir: 15 289 000 = 20 000 000 


(e) 

Escribir: 314 500 680 Decir: Vamos a redondear 

314 500 680 a la centena de millón más cercana. 

314 500 680 está entre 300 000 000 y 400 000 000. 

Referir a los estudiantes a la recta numérica en (e) en la 
página. Guiar a los estudiantes a ubicar 314 500 680 en 
la recta numérica. 

Decir: Para redondear 314 500 680 a la centena de 
millón más cercana, observamos el dígito en la posición 
de las decenas de millón. Preguntar: ¿Cuál dígito está en 
la posición de las decenas de millón? (1) 

Pedir a un estudiante que encierre en un círculo el 
dígito 1 en 314 500 680 en la pizarra. 

Preguntar: ¿Debemos redondear 314 500 680 hacia 
arriba o hacia abajo? (Abajo) Por lo tanto, ¿cuánto es 
314 500 680 redondeado a la centena de millón más 
cercana? (300 000 000) Decir: Obtenemos 300 000 000 
cuando redondeamos 314 500 680 a la centena 

de millón más cercana. Entonces, 314 500 680 es 
aproximadamente 300 000 000. 

Escribir: 314 500 $80 = 300 000 000 
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Redondea 15 289 000 a la decena de millón más cercana. 


T 
20 000 000 s 
+i 
E 


Observa el dígito en el lugar de 
las Unidades de millón. 


15 289 000 


T 
10 000 000 15 000 000 


En 15 289 000, el dígito 5 está en el lugar de las unidades de millón. 
Entonces, redondeamos hacia arriba. 
15 289 000 = PH 20 ooo 000 


Redondea 314 500 680 a la centena de millón más cercana. 


314 500 680 


— 1 l 1 l 1 | l l } > 
300 000 000 350 000 000 400 000 000 E 
Observa el dígito en el lugar de 


las decenas de millón. 


En 314 500 680, el digito mi está en el lugar de las decenas de millón. 


Entonces, redondeamos ¡hacia abajo. 


314 500 680 = [lll] 300 000 ooo 


1. Redondea 123 456 780 a la: 
123 460 000 


123 500 000 
123 000 000 
120 000 000 
100 000 000 


a) decena de mil más cercana. 

b) centena de mil más cercana. 

c) Unidad de millón más cercana. 
decena de millón más cercana. 
centena de millón más cercana. 


£% Capítulo 1: actividad 4, páginas 14-15 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a redondear un número 
a la decena de mil, centena de mil, unidad de millón, 
decena de millón y centena de millón más cercana. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad 4 
(GP págs. 21-22). 


Lección 2: Redondeo y estimación 


H lee tute Estimar sumas y diferencias 


Objetivo: 
° Estimor sumas y diferencias 


Recursos: 

TE pao 2] a CROCO- LG 

(a) 

Escribir: Estimar el valor de 6390 + 5992. 

Guiar a los estudiantes a redondear 6390 y 5992 a la 
unidad de mil más cercana. 


Escribir: 6390 + 5992 Decir: Para estimar la suma, 
redondeamos cada número a la unidad de mil más 
cercana. Preguntar: Para redondear 6390 a la unidad 
de mil más cercana, ¿cuál valor posicional debemos 
observar? (Centenas) ¿Cuál dígito está en la posición de 
las centenas? (3) Decir: El dígito 3 es menor que 5, por lo 
tanto redondeamos 6390 a la unidad de mil menor para 
obtener 6000. Decimos que 6390 es aproximadamente 
6000. Preguntar: Para redondear 5992 a la unidad de mil 
más cercana, ¿cuál valor posicional debemos observar? 
(Centenas) ¿Cuál dígito está en la posición de las 
centenas? (9) ¿Debemos redondear 5992 hacia arriba 
o hacia abajo? (Arriba) Por lo tanto, ¿cuánto es 5992 
redondeado a la unidad de mil más cercana? (6000) 
Escribir: 6390 + 5992 = 6000 + 6000 Decir: 6390 + 5992 
es aproximadamente 6000 + 6000 por lo cual usamos 
“=” Ahora que hemos redondeado cada uno de los 
números a la unidad de mil más cercana, los sumamos 
para obtener la estimación. Preguntar: ¿Cuál es la suma 
de 6000 y 6000? (12 000) 
Escribir: 6390 + 5992 = 6000 + 6000 

= 12 000 
Decir: El valor estimado de 6390 + 5992 es 12 000. 


(b) 

Escribir: Estimar el valor de 45 627 - 7324. 

Guiar a los estudiantes a redondear 45 627 a la decena 
de mil más cercana y 7324 a la unidad de mil más 
cercana. 

Escribir: 45 627 — 7324 

Decir: Para estimar la diferencia, redondeamos 45 627 
a la decena de mil más cercana y 7324 a la unidad de 
mil más cercana. Preguntar: Para redondear 45 627 a 
la decena de mil más cercana, ¿cuál valor posicional 
debemos observar? (Unidades de mil) ¿Cuál dígito está 
en la posición de las unidades de mil? (5) Decir: El dígito 
5, entonces redondeamos 45 627 a la decena de mil 
mayor para obtener 50 000. Preguntar: Para redondear 
7324 a la unidad de mil más cercana, ¿cuál valor 
posicional debemos observar? (Centenas) ¿Cuál dígito 
está en la posición de las centenas? (3) ¿Debemos 
redondear 7324 hacia arriba o hacia abajo? (Abajo) 
Por lo tanto, ¿cuánto es 7324 redondeado a la unidad 
de mil más cercana? (7000) 


Capitulo 1: Números mayores 


Estimar sumas y diferencias 


a) Estima el valor de 6390 + 5992. 0 


Redondea cada número 
ya SEN a la unidad de mil más 


= 12000 cercana. 


b) Estima el valor de 45 627 - 7324. 


45 627 - 7324 = 50 000 — 7000 
= 43 000 
Observa el cambio en 
el símbolo de = a =. 


¡Hagámoslo! 


1. Estima el valor en cada uno de los siguientes casos. 
Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 
a) 78123+8969=_80000_+__2000 


=_89 000 


78 123 = 80 000 
8969 = 2000 


b) 345t6-6213=_30000 _ 6000 


cd 


(EE Capítulo 1: actividad 5, página 16 


Estimar productos y cocientes 


a) Estima el valor de 2934 : 6. 


Redondea 2934 a la unidad 
de mil más cercana. 
29946 = 3000" Š 3 mil + é = 18 mil 
= 18000 


21 


Escribir: 45 627 — 7324 = 50 000 — 7000 
Decir: 45 627 — 7324 es aproximadamente 50 000 - 7000. 
Ahora que hemos redondeado cada uno de los números, 
encontramos la diferencia entre ellos para obtener la 
estimación. Preguntar: ¿Cuál es la diferencia entre 50 000 
y 7000? (43 000) 
Escribir: 45 627 — 7324 = 50 000 — 7000 

= 43 000 
Decir: El valor estimado de 45 627 - 7324 es 43 000. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a estimar sumas y 
diferencias. Los estudiantes pueden redondear los 
números a diferentes valores posicionales, por lo que las 
respuestas pueden variar. Aceptar cualquier respuesta 
razonable. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad 5 
(GP pág. 22). 


(Continúa en la próxima página) 
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Estimar produclos y cocientes 


Objetivo: 
e Estimar productos y cocientes 


Recursos: 

° TE: págs. 21-22 MERA 

(a) 

Escribir: Estimar el valor de 2934 : ó 

Guiar a los estudiantes a redondear 2934 a la unidad de 
mil más cercana. 


Escribir: 2934 - 6 Decir: Para estimar el producto, 
redondeamos 2934 a la unidad de mil más cercana. 
Preguntar: ¿Cuál valor posicional debemos observar 
si queremos redondear 2934 a la unidad de mil más 
cercana? (Centenas) ¿Cuál dígito está en la posición 
de las centenas? (9) ¿Debemos redondear 2934 hacia 
arriba o hacia abajo? (Arriba) Por lo tanto, ¿cuánto es 
2934 redondeado a la unidad de mil más cercana? 
(3000) 
Escribir: 2934 - 6 = 3000 : 6 
Decir: 2934 - 6 es aproximadamente 3000 : ó. 
Escribir: 3000 = 3 mil 

3 mil- ó = 
Preguntar: ¿Cuál es el producto de 3 mil y 6? (18 mil) 
Por lo tanto, ¿cuál es el producto de 3000 y 6? (18 000) 
Escribir: 2934 - 6 = 3000 : 6 

= 18 000 

Decir: Entonces, el valor estimado de 2934 : ó es 18 000. 


(b) 
Escribir: Estimar el valor de 54 230 : 8. 
Guiar a los estudiantes a redondear 54 230 al múltiplo de 
8 más cercano. 
Escribir: 54 230 : 8 Decir: Para estimar el cociente, 
redondeamos 54 230 al múltiplo de 8 más cercano. 
Preguntar: ¿Cuáles son los primeros siete múltiplos de 8? 
(8. 16, 24, 32 40,48, 56) 
Escribir: 8, 16, 24, 32, 40, 48, 56 

8000, 16 000, 24 000, 32 000, 40 000, 48 000, 56 000 
Decir: 54 230 está entre 48 000 y 56 000. 54 230 está más 
cerca de 56 000 que de 48 000. 
Entonces, 54 230 es aproximadamente 56 000. 
Escribir: 54 230 : 8 = 56 000 : 8 
Decir: 54 230 : 8 es aproximadamente 56 000 : 8. 
Escribir: 56 000 = 56 mil 

56 mil: 8 = 
Preguntar: ¿Cuál es el cociente que resulta cuando 
dividimos 56 mil por 8? (7 mil) Por lo tanto, ¿cuál es el 
cociente que resulta al dividir 56 000 por 8? (7000) 
Escribir: 54 230 : 8 = 56 000 : 8 

= 7000 

Decir: Entonces, el valor estimado de 54 230 : 8 es 7000. 
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b) Estima el valor de 54 230 : 8. 


Múltiplos de 8: 


... 40, 48, 56 

... 40 000, 48 000, 56 000 

54 230 está más cerca de 56 000 que de 48 000. 
54 230 = 56.000 


54 230 : 8 = 56 000 : 8 


-w 56 mil: 8 = J mil 


¡Hagámoslo! 


1. Estima el valor en cada uno de los siguientes casos. 


Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 
87 204 = ?0 000 


a) 87204-5=_20000 .5 
= 450000 
360000: 4 


b) 378 200 : 4 = _360 000 ; 4 
= _ 90 000 ' 

-— 378 200 : 4 

—— 400 000 : 4 


A Capítulo 1: actividad 6, página 17 


Práctica 2 
Redondea cada número a la unidad de mil más cercana. 
a) 6850 7000 b) 10500 11000 c) 125498 125000 


Juan compró un cajón de frutas en $8490. 
Redondea esta cantidad a la unidad de mil más cercana en pesos. $8000 


El Sr. Gómez compró un pasaje para viajar en $69 500. 
Redondea esta cantidad a la unidad de mil más cercana en pesos. $70 000 


Una nave espacial viajó 999 540 kilómetros. 

Redondea esta distancia a la decena de mil más cercana en kilómetros. 

1 000 000 km 
Estima el valor en cada uno de los siguientes casos. 


Las respuestas pueden variar . Ejemplo: 
a) 32370 + 4959 b) 480 207 — 98 640 c) 540 500 - 68 920 
37 000 400 000 430 000 


e) 60230-9 
540 000 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a estimar productos y 
cocientes. Los estudiantes pueden redondear los números 
a diferentes valores posicionales, por lo cual las respuestas 
pueden variar. Aceptar cualquier respuesta razonable. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad ó 
[GP pág. 23). 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a redondear un número 
a la unidad de mil más cercana. 

Los ejercicios 2 y 3 ayudan a aprender a redondear 

un monto de dinero en pesos a la unidad de mil más 
cercana. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a redondear una 
distancia en kilómetros a la decena de mil más cercana. 
El ejercicio 5 ayuda a aprender a estimar sumas, 
diferencias, productos y cocientes. 

Los estudiantes pueden redondear los números a 
diferentes valores posicionales, por lo cual las respuestas 
pueden variar. Aceptar cualquier respuesta razonable. 


Lección 2: Redondeo y estimación 


Lección 3: Secuencias numéricas 


Duración: 1 hora 30 minutos 


INT sin si] Secuencias numéricas Lección 3 Secuencias numéricas 
SE Secuencias numéricas 
Objetivo: 
e Describir, completar y hacer una secuencia numérica ae 
+10 +20 +30 +40 
x ve "We "We — 
Recursos: 210, 220, 240, 270, 310, 360, 420, 490 
° TE: págs. 23-24 ° CP: págs. 18-19 LEE 
encontrar los números 
siguientes en la s 
(a) secuencia numérica. z ) 
ol. 


d+ Cuenta hacia atrás de 100 en 100. 


Escribir en la pizarra los números de la secuecia numérica SES 


-100 -200 -300 -400 -500 -600 -700 
e E "Se 


š j o SC 

que SEI en (a) del TE pág. 23, dejando un poco de a e e e em 
espacio arriba y entre los números. 

E S $ R Multiplica por factores que aumenten de 2 en 2. 
Preguntar: ¿Van los números de la secuencia numerica ¿Qué factores siguen después? 
aumentando o disminuyendo (Aumentando) A em mm 
Decir: Los números van aumentando, entonces contamos a n Wa ER 92 150.1 250240 
hacia adelante. Vamos a averiguar en cuánto aumentan 

A > n ` Cuenta hacia adelante de IEC luego cuenta hacia atrás de 

los números de un número al siguiente. HERA, Repite estos pasos. 
Agregar las flechas y el número encima de la primera SEET 
flecha como se muestra en la página. 100, 115, 105, 120, no. 125 D. "9 
Preguntar: Sumamos 10 a 210 para obtener 220. ¿Cuánto Las reglas de patrones numéricos pueden 


implicar cualquiera de las cuatro operaciones. 


debemos sumar a 220 para obtener 240? (20) ¿Cuánto 
debemos sumar a los números siguientes en la secuencia? 
Pedir a los estudiantes que se acerquen a la pizarra para 
escribir cuánto se debe sumar a un número anterior 

para obtener el número siguiente y luego completar la 
secuencia numérica. 
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+] +20 +30 +40 +S) +60 +/0 Pedir a los estudiantes que se acerquen a la pizarra para 
210, 220, 240, 270, 310, 360, 420, 490 escribir cuánto se puede restar de un número anterior 
para obtener el número siguiente y luego, completar la 
secuencia numérica. 
100 200 300 400 500 600 -700 


Decir: Primero sumamos 10. Luego, sumamos 20. Después, 

sumamos 30. Los números que vamos sumando aumentan 
de 10 en 10. Por lo tanto, en esta secuencia numérica, CMA "ATA TA “AT AA 
comenzamos en 210 y la regla es contar hacia adelante 3800, 3700, 3500, 3200, 2800, 2300, 1700, 1000 


aumentando de 10 en 10. Decir: Primero restamos 100. Luego, restamos 200. Después, 
restamos 300. Los números que vamos restando aumentan 

(b) de 100 en 100. Por lo tanto, en esta secuencia numérica, 

comenzamos en 3800 y la regla es contar hacia atrás de 

Escribir en la pizarra los números de la secuencia numérica | 100 en 100. 

que aparece en (b), dejando un poco de espacio arriba (c) 


y entre los números. 

Preguntar: ¿Van los números en la secuencia aumentando 
o disminuyendo? (Disminuyendo) Decir: Los números van 
disminuyendo, entonces contamos hacia atrás. Vamos 

a averiguar en cuánto disminuyen los números de un | 
número al siguiente. 

Agregar las fechas y el número encima de la primera 
flecha, como se muestra en la página. 

Preguntar: Restamos 100 de 3800 para obtener 3700. 
¿Cuánto restamos de 3700 para obtener 3500? (200) 
¿Cuánto restamos de los números siguientes en la 
secuencia? 


Escribir en la pizarra los números de la secuencia numérica 
que aparece en (c), dejando un poco de espacio arriba y 
entre los números. 

Decir: En esta secuencia numérica, multiplicamos para 
obtener el número siguiente. Primero, multiplicamos 2 : 2 
para obtener 4. 

Agregar las flechas y el número encima de la primera 
flecha, como se muestra en la página. 

Preguntar: ¿Qué número multiplicamos por 4 para obtener 
16? (4) 


(Continúa en la próxima página) 
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Pedir a los estudiantes que se acerquen a la pizarra para 
escribir el número por el quel deben multiplicar el número 
anterior para obtener el número siguiente y completar la 
secuencia. 

We WI EE -10 - 12 -14 
“TA —.— — 
LS OS E 768 F 7680 n CO m] 290 220 
Decir: Primero multiplicamos por 2. Luego, multiplicamos 
por 4. Después, multiplicamos por ó. Los factores que 
multiplicamos aumentan en 2. Por lo tanto, en esta 
secuencia numérica, multiplicamos por factores que 
aumentan de dos en dos. 


(d) 

Escribir en la pizarra los números de la secuencia numérica 
que aparece en (d), dejando un poco de espacio arriba 
y entre los números. 

Preguntar: ¿Van los números en la secuencia aumentando o 
disminuyendo? (Aumentando y disminuyendo) Decir: En esta 
secuencia numérica, primero contamos hacia adelante, 

y luego contamos hacia atrás. Luego, repetimos los pasos. 
Preguntar: ¿Cuánto sumamos a 100 para obtener 115? (15) 
¿Cuánto restamos de 115 para obtener 105? (10) ¿Cuál es la 
regla en esta secuencia numérica? (Contar hacia adelante, 
de 15 en 15 y luego contar hacia atrás de 10 en 10. Repetir 
los pasos.) 

Pedir a los estudiantes que se acerquen a la pizarra para 
escribir cuánto deben sumar o restar al número anterior para 


obtener el número siguiente y completar la secuencia. 
HIS 100. mis == 10 tIS == 110 

ege Zeg Zeg 3 
¡09 iiS 105 120 M0. 12, 


+15 
— 
leen 


Decir: En esta secuencia numérica, comenzamos en 100 y 
la regla es contar hacia delante de 15 en 15, luego contar 
hacia atrás de 10 en 10. Repetir los pasos. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a describir las reglas 

y completar las secuencias numéricas. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes cuenten 
hacia delante aumentando de 4 en 4. El ejercicio 

1(b) requiere que los estudiantes cuenten hacia atrás 
aumentando de 3 en 3. El ejercicio 1(c) requiere que los 
estudiantes cuenten hacia delante, luego hacia atrás, 
y repitan los pasos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 1 Actividad 7 
(GP págs. 23-24). 
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¡Hagámoslo! 


1. Describe las reglas. Luego, completa las secuencias numéricas. 
a)  Cuentahacia adelante de 4en4 


154, 162, 174, 190,210 ,_234 ,_262 


Cuenta _ hacia atrás de 3en3 


1018, 989, 963,940, ?20_,_203 _ 889, _878 


— Suma 50 Luego, divide por — 2 . Repite estos pasos. 
226,276, 138, 188,94, 144,72 ,_122_ 


AF; Capítulo 1: actividad 7, páginas 18-19 


Práctica 3 


1. Completa las secuencias numéricas. 

a) 4,12,60,420,_3780 , 41580 

b) 480, 491,513,546,_520 ,_645 _71M1_ 
1050, 1035, 1005, 960,200 ,_825 795 
625, 690, 746, 793, 831 ,_860 _880 
3000, 2920, 2852, 2796, 2752 ,_2720,_2700 


ompleta las secuencias numéricas. 
15, 45, 95, 285, 335, 1005 ,_1055 
75, 40, 200, 165,825, 790 ,_3250_ 


320, 80, 960, 240, 2880, 720 ,_8640 


25, 300, 50, 600, 350, 4200, 3950 _ 
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Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a completar secuencias 
numéricas. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes multipliquen 
un número por un factor que aumente de 2 en 2 para 
obtener el número siguiente en la secuencia. El ejercicio 
1(b) requiere que los estudiantes cuenten hacia atrás, 
aumentando de 11 en 11. El ejercicio 1(c) requiere que los 
estudiantes cuenten hacia atrás, aumentando de 15 en 
15. El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes cuenten 
hacia adelante, disminuyendo de 9 en 9. El ejercicio 

1(e) requiere que los estudiantes cuenten hacia atrás, 
disminuyendo de 12 en 12. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a completar secuencias 
numéricas que requieran alternar entre dos operaciones. 
El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes multipliquen 
por 3, luego sumen 50 y repitan los pasos para completar 
la secuencia. El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes 
resten 35, luego multipliquen por 5, y repitan los pasos 
para completar la secuencia. El ejercicio 2(c) requiere 
que los estudiantes dividan por 4, luego multipliquen por 
12, y repitan los pasos para completar la secuencia. El 
ejercicio 2(d) requiere que los estudiantes multipliquen 
por 12, luego resten de 250, y repitan los pasos para 
completar la secuencia. 


Lección 3: Secuencias numéricas 


Cierrerdel| 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 

° Expresamos grandes cantidades usando una unidad de millón. 

° Un número puede ser redondeado a la unidad de mil, decena de mil, centena de mil, unidad de millón, 
decena de millón o centena de millón más cercana. 

e Redondear ayuda a estimar una suma, diferencia, producto o cociente. 

°  Elsigno “=” se usa para la aproximación y estimación el redondeo. 

e Podemos aplicar las reglas de divisibilidad por 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 y 10. 

° Identificar la regla para completar una secuencia numérica. 


Notasyael 
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Ba Completo los orociones. 


- Números mayores — F02396874. 


AA, a) el dígito — 2 estáenel lugor de los unidodes de millón. 


b) elvolor del dígito 2es_ 2000000 _ 


Actividad 1 Números hasta 1000 000 000 c) el dato 3 representa _ 300000 _ 


A " ígi ° decenas de mil 
1. Escribe los números. el dígito 9 está en el lugar delos . decenas de mil 


Io 90 000 
q) veinticuatro mil seiscientos ocho 24 608 el valor del dígito 9es “SU 


b) noventa y nueve mil nueve 99 009 eldigito s representa 8009 ` 


540 014 


c) quinientos cuarenta mil catorce Completa las oraciones. 
900 909 


d) novecientos mil novecientos nueve 2 REA En 4 185 763, 


— 3000000 _ 


tres millones a) el dígito 4 está en el lugar de las _ Unidades de millón ` ` 


seis millones treinta y un mil — 503100 _ b) el valor del dígito 4 es 4 000 000. 
siete millones doscientos ocho mil 7 208 000 c) eldígito 1 está en el lugar de las __ Centenas de mil `. 


cinco millones cinco mil 5 005 000 el valor del dígito 1 es 100000 _ 


diez millones 10 000 000 el dígito 8 representa — 8000 . 


el dígito 5 representa 5000. 
Escribe los números en palabras. 


a) 50234 cincuenta mil doscientos treinta y cuatro . Completa con los números que faltan. 


26 008 veintiséis mil ocho a) 1 000 000 + 400 000 + 20 000 + 5000 =__1 425 000 


506009 Quinientos seis mil nueve b) 5 000 000 + 200 000 + 8000 + 700 + 20 = D 208 720 


430016 Cuatrocientos treinta mil dieciséis c) 4140000+573=_ 4140573 


3040000 tres millones cuarenta mil d) 6000000+610329=__6610329 _ 


6350000 seis millones trescientos cincuenta mil 


Completa con los números que faltan. 


siete millones setecientos tres mil 
s a) 3 208 000 = 3000000 _ + 200 000 + 8000 


9099025 nueve millones noventa y nueve mil veinticinco 


b) 6006 500=6000000+_ 000 +500 
c) 2175040=2175000+__40 _ 
d 5910002=_5?10000 +2 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Leer y escribir el numeral de un Se espera que los estudiantes lean números en palabras y 
número hasta 1 000 000, dado su escriban los numerales correspondientes. 
correspondiente número en palabras 


Leer y escribir un número en palabras Se espera que los estudiantes lean los numerales y escriban 
hasta 1 000 000, dado su numeral los números correspondientes en palabras. 
correspondiente 


Identificar los valores de los dígitos en Se espera que los estudiantes identifiquen los valores 
un número hasta 10 000 000 posicionales y los valores de los dígitos dados, o los dígitos en 
los valores posicionales dados. 


Interpretar un número hasta 10 000 000 | Se espera que los estudiantes escriban números hasta 
en términos de unidades de millón, 10 000 000, dada su forma expandida. 

centenas de mil, decenas de mil, 

unidades de mil, centenas, decenas y 

unidades 


Interpretar un número hasta 10 000 000 | Se espera que los estudiantes encuentren los valores que 
en términos de unidades de millón, faltan en la forma expandida hasta 10 000 000. 
centenas de mil, decenas de mil, 

unidades de mil, centenas, decenas y 

unidades 
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Actividad 2 Números hasta 1 000 000 000 


1. Escribe los números. 


a) mil millones 1 000 000 000 


b) trece millones setecientos cincuenta y seis mil 13 756 000 


c) veintitrés millones ochenta y nueve mil cuatrocientos 23 089 400 


cuatrocientos once millones seiscientos nueve mil 


Geet 411 60? 572 
quinientos setenta y dos — 


novecientos treinta y dos millones cuarenta y ocho mil 


932 048 014 
catorce — 


Escribe los números en polobros. 


a) 24587 600 veinticuatro millones quinientos ochenta y siete mil seiscientos. 


b) 138900 790 ciento treinta y ocho millones novecientos mil setecientos 


noventa. 


c) 409876 000 cuatrocientos nueve millones ochocientos setenta y seis mil. 


d) 720035 482 setecientos veinte millones treinta y cinco mil cuatrocientos 


ochenta y dos. 


e) 908006 070 novecientos ocho millones seis mil setenta. 


Completa las oraciones. 
En 139 524 780, 

a) el dígito — | estáenel lugor de los centenos de millón. 
b) el dígito 9 está en el lugar de los Unidades de millón _ 


30.000.000. 
500.000. 


c) el valor del dígito 3 es 


d) el dígito 5 representa 


1 Números mayores 1 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Leer y escribir el numeral de un 
número hasta 1 000 000 000, dado su 
correspondiente número en palabras 


Leer y escribir un número en palabras 
hasta 1 000 000 000, dado su numeral 
correspondiente 


Identificar los valores de los dígitos en 
números hasta 1 000 000 000 


Interpretar un número hasta 
1 000 000 000 


Comparar dos números hasta 
1 000 000 000 


Comparar tres números hasta 
1 000 000 000 


Comparar números hasta 1000 000 000 


h; 1: Números mayores 


Completa con los números que faltan. 

300 000 000 + 8 000 000 + 200 000 + 20 000 + 1000 + 50 = 308 221 050 _ 
400 000 000 + 70 000 000 + 10 000 + 200 + 60 = _470 010 260 _ 

702 030 000 + 54 = _ 702 030 054 


500 000 000 + 912 033 = _ 500 912 033 


ompleta con los números que faltan. 


7 000 000 + 400000 + 3000 


900 000 


207 403 021 = 200 000 000 + +20+1 
50000000 + 


895 307 


550 906 004 = 500 000 000 + + 6000 + 4 


600 895 307 = 600 000 000 + 
815032780 =_815 000000, 32780 


ompleta los círculos con > o <. 


340 592 380 © 304 581 388 b) 492827 108 O) 491 287 180 


601 205 385 O 601 385 205 


d) 810353 549 (<)810 535 549 


Encierra en un círculo el número mayor y tacha el número menor. 


a) 23 534 62724 532 637322532647. 

b) (102 475 2822102 462 282, 10247282 

G26 483 220 525-198-22%, 526 438 262 
752 263 157, 752286177752 263 17D 


Usa cada dígito una sola vez para formar el número mayor y menor de 8 dígitos. 


Número mayor Número menor 


2,1,3,4,1,1,7,5 77 543211 11 234 577 
4,9,2,2,6,3,0,1 96 432 210 10223 469 
5,2,4,0,2,8,8,3 88 543 220 20 234 588 
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Se espera que los estudiantes lean números en palabras y 
escriban los numerales correspondientes. 


Se espera que los estudiantes lean los numerales y escriban 
los números correspondientes en palabras. 


Se espera que los estudiantes identifiquen los valores 
posicionales y lo valores de los dígitos dados, o los dígitos en 
los valores posicionales dados. 


Se espera que los estudiantes escriban números dada su 
forma expandida y encuentren los valores que faltan en la 
forma expandida de los números hasta 1 000 000 000. 


Se espera que los estudiantes usen los simbolos “>” y “<”, 


Se espera que los estudiantes comparen tres números e 
identifiquen el número mayor y el número menor. 


Se espera que los estudiantes formen el número mayor y el 
número menor usando los 8 dígitos dados en cada conjunto. 
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Actividad 3 Redondeo y estimación 


1. Redondea cada número a la unidad de mil más cercana. 
a) 46 120 


T T Y 
46 000 46 500 47 000 


< - 


46 120 es 46000 cuando se redondea a Io unidad de mil más cercana. 


235 870 


< | 1 1 | l i I L £ 


f T T 
235 000 235 500 236 000 


235 870 es 236 000_ cuándo se redondea a la unidad de mil más cercana. 


Redondea cada número a la unidad de mil más cercana. 


“Y l I l I I I l ii > 


T T T T 
244 000 245 000 246 000 247 000 248 000 


a) 245230 es 245000 cuando se redondea a la unidad de mil más cercana. 


b) 247826 es 248000 cuando se redondea a la unidad de mil más cercana. 


. Completa. 
a) 82926es_83000 _ cuando se redondea a la unidad de mil más cercana. 


b) 96 425 es 126000 cuando se redondea a la unidad de mil más 
cercana. 


Redondea cada cantidad a la unidad de 1000 pesos más cercana. 
a) $3098=3$_3000 _ b) $5672=$_ 6000 _ 
c) $18 296 = $_18 000 d) $24 983 ~ $_25 000 
e) $43 825 = $_ 44000 f) $48 930 = $ 49 000 


g) $328 500 =$_32? 000_ h) $693 489 = $_623 000 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Redondear un número de 5 dígitos o 
de ó dígitos a la unidad de mil más 
cercana 


Redondear un número de 5 dígitos o 
de ó dígitos a la unidad de mil más 
cercana 


Redondear un número de 5 dígitos o 
de ó dígitos a la unidad de mil más 
cercana 


Redondear un número de 5 dígitos o 
de ó dígitos a la unidad de mil más 
cercana 


Redondear un número de 6 dígitos a la 
unidad de decenas de mil y centenas 
de mil más cercanas 
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Actividad 4 Redondeo y estimación 


1. Redondea 128 450 a la decena de mil y centena de mil más cercanas. 


a) 128 450 


as: L L L 1 1 l 1 L> 


|] T 
120 000 125 000 130 000 


128 450 es 130000 cuando se redondea a la decena de mil 
más cercana. 


sl l L 


T 1 i 
100 000 150 000 200 000 


128 450 es — 100000 _ cuando se redondea a la centena de mil 
más cercana. 


Redondea 365 000 a la decena de mil y centena de mil más cercanas. 
a) 365 000 


4] L l 1 i 1 1 Le 


|] T 
360 000 370 000 


365000 es 370000 cuando se redondea a la decena de mil 
más cercana. 


365 000 


1 T T 
300 000 350 000 400 000 


— 


> 


365 000 es 400000 cuando se redondea a la centena de mil 
más cercana. 
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Se da a los estudiantes una recta numérica como guía 
visual. Cuando un número se redondea a la unidad de mil 
más cercana, los estudiantes deben observar el dígito en la 
posición de las centenas. 


Se da a los estudiantes una recta numérica como guía 
visual. Cuando un número se redondea a la unidad de mil 
más cercana, los estudiantes deben observar el dígito en la 
posición de las centenas. 


Se espera que los estudiantes redondeen un número a 
la Unidad de mil más cercana observando el dígito en la 
posición de las centenas. 


Se espera que los estudiantes redondeen los montos de 
dinero en pesos a la unidad de mil más cercana. 


Se dan a los estudiantes rectas numéricas como guía visual. 
Cuando un número se redondea a la unidad de decenas 
de mil más cercana, los estudiantes deben observar el dígito 
en la posición de las unidades de mil. Cuando un número 

se redondea a la unidad de centena de mil más cercana, 
los estudiantes deben observar el dígito en la posición de las 
decenas de mil. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


Redondea 26 300 000 o la unidad de millón y decena de millón más cercanas. 


a) 26 300 000 


< > 
26 000 000 26 500 000 27 000 000 


26 300 000 es _ 2ó 000 000__ cuando se redondea a la unidad de millón 
más cercana. 


26 300 000 


— I 1 | l 1 [ — 


20 000 000 25 000 000 30 000 000 


26 300 000 es _ 30 000 000 _ cuando se redondea a la decena de millón 
más cercana. 


Redondea 432 000 000 a la decena de millón y centena de millón 
más cercanas. 
a) 432 000 000 


—y l l l 1 | L fi i 


T > 
430 000 000 435 000 000 440 000 000 


432 000 000 es _ 490 000 000 cuando se redondea a la decena de 
millón más cercana. 


432 000 000 


— l l fi i | l l — 


T 
400 000 000 450 000 000 500 000 000 


432 000 000 es 400 000 000_ cuando se redondea a la centena de 
millón más cercana. 


Redondea 235 748 000 a la más cercana: 
a) decena de mil. 235750000 


b) centena de mil. — 2395700000 _ 


c) unidod de millón. _— 236000000 


d) decena de millón. 240 000 000 


e) centeno de millón. — 2000000000 _ 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 (continuación) 


Redondear un número de 8 dígitos a la 
unidad de millón y decena de millón 
más cercana 


Redondear un número de 9 dígitos a la 
decena de millón y centena de millón 
más cercana 


Redondear un número de 9 dígitos a la 
decena de mil, centena de mil, unidad 
de millón, decena de millón y centena 
de millón más cercana 


Encontrar la suma de las unidades de 
mil 


Encontrar la diferencia entre las 
unidades de mil 


Estimar adiciones y sustracciones 


Capítulo 1: Números mayores 


Actividad 5 Redondeo y estimación 


1. Suma. SELT 
mil + 9 mi 
27000 +9000=_ 36000 _ 


800000 + 5000 = 805000 ` 
V D 
3 200 000 + 80 000 = 3280000 _ J > 
E, 


Resto. e e 
53 mil — 4 mil 


53000- 4000=_ 4? 000 


600 000 - 20 000 = 380000 _ A 
CR, 


4 500 000 — 600 000 = 3200000 _ 


Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 
Estima el valor en cada uno de los siguientes ejercicios. 


a) 3064 + 5064 b) 86723 + 9207 


= 3000 + 5000 = 90 000 + 9000 
z 8000 =99 000 


c) 423780 +75 460 d) 1653 420 + 165 342 


= 400 000 + 80 000 = 1 700 000 + 200 000 
= 480 000 = 1 900 000 


e) 7356 -3988 f) 63 006 - 1008 


= 7000 — 4000 = 63 000 — 1000 
= 3000 = 62 000 


g) 564090 - 53 900 h) 2485 000 - 298 500 


= 600 000 - 50 000 = 2 500 000 - 300 000 
= 550 000 = 2 200 000 


y 
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Se da a los estudiantes una recta numérica como guía 
visual. Se espera que redondeen un número hasta 

100 000 000 a la unidad de millón y decena de millón más 
cercana. 


Se da a los estudiantes una recta numérica como guía 
visual. Se espera que redondeen un número hasta 

1 000 000 000 a la decena de millón y centena de millón más 
cercana. 


Se espera que los estudiantes redondeen un número hasta 
1 000 000 000 a la decena de millón y centena de millón más 
cercana. 


Se espera que los estudiantes encuentren la suma de cada 
par de números en unidades de mil. Esta destreza los ayuda 
a aprender a estimar adiciones. 


Se espera que los estudiantes encuentren la diferencia entre 
cada par de números en unidades de mil. Esta destreza los 
ayuda a aprender a estimar sustracciones. 


Se espera que los estudiantes redondeen los números en 
cada par y que luego los sumen o resten para obtener el 
resultado. 
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Actividad 6 Redondeo y estimación 


1. Multiplica. 
a) 800-2= 1600 5000 - 4= 20000 
e) 20000:6=__12000 _ 300000-8=_2400000 _ 


Divide. 
a) 180:6=___%0 b) 2400:8= 
c) s5600:7=___2000 _ d) 630000:9= 


Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 
Estima el valor en cada uno de los siguientes ejercicios. 


28 090 : 3 525 800 : 7 


= 30 000 : 3 = 500 000 : 7 
= 90 000 = 3 500 000 


35830: 4 519 600 : 8 


= 36 000 : 4 = 480 000 : 8 
= 9000 = 60 000 


` y 
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Cuaderno de Práctica Actividad ó 


Multiplicar unidades de mil y un número 
de 1 dígito 


Dividir unidades de mil por un número 
de 1 dígito 


Estimar productos y cocientes 


Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Describir, completar y hacer una 
secuencia numérica 


Actividad 7 Secuencias numéricas 


1. Describe las reglas y completa las secuencias numéricas. 


a) Cuenta hacia adelante Ae 4 en ó 


+10 +_16 22 


b) Cuenta hacia atrás qe 9 en ? 


-10 _ 19 _ _28 -37 _ 46 - 55 
200, 190, 171, 143, 106, $0, 5 


c) 


11520, 46080. 


a) Multiplica 


Suma 12 _ juego Aide por 4 _ Repite estos pasos. 


+12 :4 +12 :4 +12 :4 
260, 272, 68, 80, 20, 32, 8 
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Se espera que los estudiantes multipliquen números en 
centenas o unidades de mil y un número de 1 dígito. Esta 
destreza los ayuda a estimar productos. 


Se espera que los estudiantes dividan números en unidades 
de mil por un número de 1 dígito. Esta destreza los ayuda a 
estimar cocientes. 


Se espera que los estudiantes redondeen los números 
en cada par y que luego los multipliquen o dividan para 
obtener la respuesta. 


Se espera que los estudiantes comprendan y expliquen la 
regla de las secuencias numéricas dadas y luego, llenen los 
espacios en blanco para completar la secuencia. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


2. Completa las secuencias numéricas. 


r 


71,88, 122, 173, 241 ,_ 326 


380, 289, 211, 146,24 


24, 124, 209, 272 


605, 595, 563, 502 


2, 6, 30, 210, — 1890 _ _20790_ 


5, 75, 900, 8100, 48600 ,_145800 _ 


165, 190, 160, 185,155 


h) 200, 145, 215, 160, —230 _ 175, _ 245 


i) 6,36, 18, 108, 54, _ 324 


8, 20, 60, 72, 216, 228 
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Cuaderno de Práctica Adividad 7 (continuación) 


Describir, completar y hacer una secuencia Se espera que los estudiantes llenen los espacios 
numérica en blanco aplicando la regla para cada 
secuencia numérica. 
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Capítulo 2 Multiplicación y divisi 


. eZ 


Visión general del capítulo 

¡Recordemos! 

Lección 1: Multiplicando por decenas, centenas o 
unidades de mil 

Lección 2: Dividiendo por decenas, centenas o 
unidades de mil 

Lección 3: Orden de las operaciones 

Lección 4: División 

Lección 5: Usando una calculadora 

Lección 6: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenden a multiplicar 
números hasta de 3 dígitos y a dividir números de hasta 
5 dígitos por decenas, centenas, y unidades de mil. 
Para hacer esto, deben comprender la función del cero 
en los valores posicionales. Los estudiantes también 
aprenden a estimar el resultado de una multiplicación y 
de una división para comprobar la racionabilidad de sus 
respuestas y cuál debe ser el orden de las operaciones 
cuando realizan operaciones mixtas. Se les enseña la 
función de los paréntesis en frases numéricas, y cómo 
realizar operaciones mixtas que involucren las cuatro 
operaciones con paréntesis. También aprenden a 
aplicar las propiedades distributivas y conmutativas de 
la multiplicación cuando multiplican números de 

2 dígitos y números de 1 dígito y a dividir números hasta 
de 3 dígitos por números de 2 dígitos. Se les enseña 
cómo estimar y ajustar el cociente como ayuda para 
dividir más fácilmente. Los estudiantes aprenden a 

usar una calculadora para evaluar las respuestas que 
involucren las cuatro operaciones de los números. 
Luego, ellos podrán usar las destrezas aprendidas en 
este capítulo para resolver problemas de múltiples pasos 
y problemas no rutinarios que involucren las cuatro 
operaciones. 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


Multiplica. 
395 - 40 = 395 : 4- MO] 


= ` 15 800 


Multiplica. 


432 5 


Am 5 —43: 5 Primero, multiplica 43 por 5. 
Luego, multiplica 43 por 20. 
111 "D 43-20 
l E 


Estima el valor de 325 : 58. 
325-58 = š Redondea 325 a la centena más cercana. 
_ — = Redondeo 58 a la decena más cercana. 


Divide. 
3408: 4= 8 LI 
- 3 2 


LES 
Le? 
— 7 i 
mili 


Múltiplos de 3: 
aS. lr e 
... 1800, 2100, 2400 ... 


Recordar: 


1. 


Aplicar la propiedad asociativa de la multiplicación 
y multiplicar un número hasta de 4 dígitos por 10 


(TE 4 Capítulo 2) 


Multiplicar un número de 2 dígitos por otro número 
de 2 dígitos (TE 4 Capítulo 2) 


Estimar el resultado de una multiplicación 
(TE 4 Capítulo 2) 


Dividir un número de 4 dígitos por un número de 
1 dígito (TE 4 Capítulo 2) 


Estimar el resultado de una división (TE 4 Capítulo 2) 
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Lección 1: Multiplicando por decenas, 
centenas o unidades de mil 


Duración: 4 horas 


Multiplicar por 10, 100 o 1000 


Objetivo: 
° ` Multiplicar un número por 10, 100 o 1000 


Materiales: 
° Adhesivo reutilizable 
° Fichas de valor posicional 


Recursos: 
s TE:pág. 26 ° 
(a) 


Decir: Podemos mostrar 43 como 4 decenas y 

3 unidades usando fichas de valor posicional. 

Pegar 4 fichas de decenas y 3 fichas de unidades al 
lado izquierdo de la pizarra. 

Decir: Vamos a multiplicar 43 por 10. 

Escribir: 43 : 10 = 
Preguntar: ¿Cuánto es 1 : 10? (10) 

Intercambiar cada ficha de unidades por un disco de 
decenas y pegarlas al lado derecho de la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuánto es 10 : 10? (100) 

Intercambiar cada ficha de decenas del lado izquierdo 
de la pizarra por una ficha de centenas. Pegar las fichas 
de centenas al lado derecho de la pizarra. 

Preguntar: ¿Cuánto es 43 : 10? (430) 

Decir: Cuando multiplicamos un número por 10, 
agregamos un cero al final del número. 


Escribir: 43 : 10 = 430 
Asegurarse de escribir los ceros de diferente color como 
se muestra. 


CP: pág. 20 


(b) 

Pegar 4 fichas de decenas y 3 fichas de unidades al 
lado izquierdo de la pizarra. 

Decir: Vamos a multiplicar 43 por 100. 

Escribir: 43 - 100 = Preguntar: ¿Cuánto es 1 : 100? 
(100) 

Intercambiar cada ficha de unidades por una ficha de 
centenas y pegarlas al lado derecho de la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuánto es 10 : 100? (1000) 

Intercambiar cada ficha de decenas del lado izquierdo 
de la pizarra por una ficha de centenas. Pegar las fichas 
de unidades de mil al lado derecho de la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuánto es 43 : 100? (4300) 

Decir: Cuando multiplicamos un número por 100, 
agregamos dos ceros al final del número. 

Escribir: 43 - 100 = 4300 

Asegurarse de escribir los ceros de diferente color, como 
se muestra. 
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Lección 1: Multiplicando por decenas, centenas o unidades de mil 


Multiplicando por decenas, centenas o 
unidades de mil 
Multiplicar por 10, 100 o 1000 


Lección 1 


0000 
o 

l 

A 
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o 
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eme 
0.0 @ 


b) 536-100=_93600 c) 1000 - 630 = 630 000 


43 : 1000 = 43 000 


1. Multiplica. 
o) 328: 10 = 3280_ 


¿2% Capitulo 2: actividad 1, página 20 


(c) 

Pegar 4 fichas de decenas y 3 fichas de unidades al lado 
izquierdo de la pizarra. 

Decir: Vamos a multiplicar 43 por 1000. 

Escribir: 43 :- 1000 = 
Preguntar: ¿Cuánto es 1 : 1000? (1000) 

Intercambiar cada ficha de unidades por una ficha de 
unidades de mil y pegarlas al lado derecho de la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuánto es 10 : 1000? (10 000) 

Intercambiar cada ficha de decenas del lado izquierdo 
de la pizarra por una ficha de decenas de mil. Pegar las 
fichas de decenas de mil al lado derecho de la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuánto es 43 : 1000? (43 000) Decir: Cuando 
multiplicamos un número por 1000, agregamos tres ceros 
al final del número. Escribir: 43 - 1000 = 43 000 

Asegurarse de escribir los ceros de diferente color, como 
se muestra. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar un número 
por 10, 100 o 1000. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 1 
(GP pág. 57). 


TN Eli Multiplicar por decenas, centenas o 
unidades de mil 


Objetivo: 
° ` Multiplicar un número por decenas, centenas o 
unidades de mil 


Recursos: 
TE PaO 27 SCR pag 2l 
(a) 


Decir: Vamos a multiplicar 16 por 70. 


Escribir: Ié: 70 Preguntar: ¿Es 70 un múltiplo de 10? (Sí) 
¿Qué número multiplicado por 10 nos da 70? (7) 
Escribir: = 16 : 7 : 10 Decir: Como 7 : 10 es igual a 70, 
16: 70 es lo mismo que 16 : 7 : 10. Para obtener la 
respuesta, podemos encontrar el valor de 16 : 7, luego, 
multiplicar el producto por 10. 

Pedir a un estudiante que desarrolle en la pizarra el 
producto de 16 y 7 usando el algoritmo convencional de 
la multiplicación. 

Preguntar: ¿Cuánto es 16 : Z? (112) Escribir: = 112 : 10 
Preguntar: ¿Cuánto es 112 : 10? (1120) Escribir: = 1120 
Decir: Cuando multiplicamos 16 por 70, agregamos un 
cero al final del producto de 16 y 7. 


(b) 

Decir: Vamos a multiplicar 16 por 700. 

Escribir: 16 : 700 Preguntar: ¿Es 700 un múltiplo de 100? (Sí) 
¿Qué número multiplicado por 100 nos da 700? (7) 
Escribir: = 16 : 7 : 100 Decir: Je: 700 es lo mismo que 

16: 7 : 100. Para obtener la respuesta, podemos encontrar 
el valor de 16 : 7 y luego multiplicar el producto por 100. 
Preguntar: ¿Cuánto es 16 : Z? (112) Escribir: = 112 : 100 
Preguntar: ¿Cuánto es 112 : 100? (11 200) Escribir: = 11 200 
Decir: Cuando multiplicamos 16 por 700, agregamos dos 
ceros al final del producto de 16 y 7. 


(c) 

Decir: Vamos a multiplicar 16 por 7000. 

Escribir: 16 - 7000 Preguntar: ¿Es 7000 un múltiplo de 1000? 
(Sí) ¿Qué número multiplicado por 1000 nos da 7000? (7) 
Escribir: = 16 : 7 > 1000 

Decir: 16 : 7000 es lo mismo que 16 : 7 : 1000. Para obtener 
la respuesta, podemos encontrar el valor de 16 : 7, luego, 
multiplicar el producto por 1000. 

Preguntar: ¿Cuánto es 16 : 7? (112) Escribir: = 112 : 1000 
Preguntar: ¿Cuánto es 112 - 1000? (112 000) 

Escribir: = 112 000 Decir: Cuando multiplicamos 16 por 7000, 
agregamos tres ceros al final del producto de 16 y 7. 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


Multiplicar por decenas, centenas o unidades de mil 


a) Multiplica 16 por 70. 
Hei 16:70 =16: 7: 10 
M =112: 10 

= 1120 


Multiplica 16 por 700. 


16:700 = 1ó : 7 : 100 
12: 100 
1 200 


Multiplica 16 por 7000. 


Ié: 7000 = 16:7 - 1000 
= 112 - 1000 
= 112 000 


¡Hagámoslo! 


1. Multiplica. 
a) 48:30 =48:3-10 
144 
= 1440 


48 - 3000 = 48 : 3-_1000 
=_144 ._1000 


b) 48-300 =48-3-_100 _ 
s 144. 
= 14400 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar un número 
por decenas, centenas o unidades de mil. Se requiere que 
los estudiantes completen la frase de multiplicación para 
obtener el producto de un número y decenas, centenas o 
unidades de mil. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 2 
(GP pág. 57). 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


Estimar productos 


Objetivo: 
° Estimar el resultado de una multiplicación 


Recursos: 
° TE: págs. 28-29 ECR PaO 22 
(a) 


Decir: Vamos a estimar el valor de 702 : 19. 


Escribir: 702 : 19 Decir: Podemos estimar el valor de 

702 : 19 redondeando 702 a la centena más cercana 

y 19 a la decena más cercana y obtener el producto. 
Preguntar: ¿Cuánto es 702 redondeado a la centena más 
cercana? (700) ¿Cuánto es 19 redondeado a la decena 
más cercana? (20) Escribir: = 700 : 20 Decir: 700 es el 
producto de 7 y 100. 20 es el producto de 2 y 10. 

Escribir: = 7 : 100: 2: 10 

Explicar el cambio en símbolo de “=” a “=”, 

Preguntar: ¿Cuánto es 100 : 10? (1000) 

Escribir: = 7 : 2 + 1000 Preguntar: ¿Cuánto es 7 : 2? (14) 
Escribir: = 14 - 1000 Preguntar: ¿Cuántos ceros debemos 
agregar al final de 14 cuando multiplicamos 14 por 1000? 
(3) Escribir: = 14 000 Decir: Por lo tanto, el valor de 702 : 19 
es aproximadamente 14 000. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que lean la pregunta en (b) del 

TE pág. 28. 

Preguntar: ¿Cómo podemos averiguar la cantidad total de 
hojas en todos los folletos? (Multiplicando 543 por 35) 
Escribir: 543 : 35 = Preguntar: ¿Cómo podemos estimar 

el producto? (Redondeando 543 a la centena más 
cercana y 35 a la decena más cercana, luego 
multiplicando.) 

Pedir a un estudiante que redondee en la pizarra el primer 
número, 543, a la centena más cercana. 

Preguntar: ¿Cuánto es 543 redondeado a la centena más 
cercana? (500) 

Pedir a otro estudiante que redondee en la pizarra 

el segundo número, 35, a la decena más cercana. 
Preguntar: ¿Cuánto es 35 redondeado a la decena 

más cercana? (40) Escribir: = 500 : 40 Preguntar: ¿Cómo 
podemos multiplicar 500 por 40 fácilmente? (Multiplicando 
5 por 4, luego multiplicando el producto por 1000.) 
Preguntar: ¿Cuánto es 5 : 4? (20) ¿Cuánto es 20 : 1000? 

(20 000) Escribir: = 20 000 Decir: Por lo tanto, la cantidad 
total de hojas es de aproximadamente 20 000. 
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Lección 1: Multiplicando por decenas, centenas o unidades de mil 


Estimar productos 


Estima el valor de 702 : 19. 


E = e Redondea 702 a la centena 
u más cercana. 

702 = 700 

Redondea 19 a la decena 
más cercana. 

19 = 20 


7:2=14 


La Sra. Chávez necesita anillar 543 folletos. Cada folleto 
tiene 35 hojas. Estima el número total de hojas de todos 


A 


los folletos. 


543 : 35 = 500 : 40 
= 20 000 


5:4=20 


El número total de hojas de todos los folletos es 20 000. 


¡Hagámoslo! 


1. Estima el valor. 


a) 529:34=__50 ._ 30 


Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 


529 = 500 
34 = 30 


b 
) 75.80. 


386 = 400 


7804 + 59 =_8000 _ 7804- 8000 


zg. OU 


A Capítulo 2: actividad 3, página 22 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a estimar el valor de 

una multiplicación. Las respuestas pueden variar a 
medida que los estudiantes aprendan a redondear los 
números a diferentes valores posicionales. Los globos de 
pensamiento guían a los estudiantes a estimar el valor 
aproximado de los números. Recordar a los estudiantes 
que deben llenar los espacios en blanco en los globos de 
pensamiento. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 3 
(GP pág. 58). 


Práctica 1 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar un número 
por 10, 100 o 1000. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a multiplicar un número 
por decenas, centenas y unidades de mil. Se requiere 
que los estudiantes multipliquen un número de 2 dígitos 
por un número de 1 dígito y luego, usen el producto 
como ayuda para multiplicar el número de 2 dígitos por 
decenas, centenas y unidades de mil. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a multiplicar un número 
por decenas, centenas y unidades de mil. Se requiere 
que los estudiantes multipliquen un número de 3 dígitos 
por un número de 1 dígito y luego, usen el producto 
como ayuda para multiplicar el número de 3 dígitos por 
decenas, centenas y unidades de mil. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a estimar el valor de una 
multiplicación. Las respuestas pueden variar a medida 
que los estudiantes aprendan a redondear los números 
a diferentes valores posicionales. 


Lección 2: Dividiendo por decenas, centenas 
o unidades de mil 


Duración: 4 horas 


Dividir por 10, 100 o 1000 


Objetivo: 
e Dividir un número por 10, 100 o 1000 


Materiales: 
e Adhesivo reutilizable 
e Fichas de valor posicional 


Recursos: 
° TE: págs. 29-30 CR POG 29 


(a) 


Decir: Podemos mostrar 230 como 2 centenas y 

3 decenas usando fichas de valor posicional. 

Pegar 2 fichas de centenas y 3 fichas de decenas al 
lado izquierdo de la pizarra. 

Decir: Vamos a dividir 230 por 10. Escribir: 230 : 10 
Asegurarse de escribir los ceros de diferente color, como 
se muestra. 

Preguntar: ¿Cuánto es 100 : 10? (10) 

Intercambiar cada rom de centenas por una rom de 
decenas y pegarlas al lado derecho de la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuánto es 10: 10? (1) 

Intercambiar cada ficha de decenas del lado izquierdo 
de la pizarra por una ficha de unidades. Pegar las fichas 
de unidades al lado derecho de la pizarra. 

Preguntar: ¿Cuánto es 230 : 10? (23) 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


Práctica 1 
1. Multiplica. 


a) 238: 10 2380 b 
d) 10:400 4000 e 


37 : 1000 37000 
1000 : 520 520 000 


700: 100 70000 
100 : 280 28000 


Multiplica 56 por 7. 392 
Luego, encuentra el resultado de: 


a) 56:70 3920 b) 56:700 39200 56:7000 392000 
Multiplica 450 por 6. 2700 
Luego, encuentra el valor de: 


a) 450:60 27000 b) 450:600 270000 450: 6000 2700000 


Estima el valor. 
Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 
689 - 42 28 000 b) 553: 49 30000 


64:734 42000 e) 54:762 40000 


549 : 67 35000 
8903 : 38 360 000 


Lección 2 Dividiendo por decenas, centenas o 
unidades de mil 


Dividir por 10, 100 o 1000 
“00 


=I, 
00 - : 
@ 
230:10=23 


2300 : 100 = 23 
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Së 


Escribir: 230 : 10 = 23 
Decir: Observen que cuando dividimos un número por 10, 
eliminamos un cero al final del número. 


(b) 


| Pegar 2 fichas de unidades de mil y 3 fichas de centenas 
| al lado izquierdo de la pizarra. 


Decir: Vamos a dividir 2300 por 100. Escribir: 2300 : 100 
Asegurarse de escribir los ceros de diferente color, como 
se muestra. 

Preguntar: ¿Cuánto es 1000: 100? (10) 

Intercambiar cada ficha de unidades de mil por una ficha 
de decenas y pegarlos al lado derecho de la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuánto es 100 : 100? (1) 

Intercambiar cada ficha de unidades de mil del lado 
izquierdo de la pizarra por una ficha de unidades. Pegar 
las fichas de unidades al lado derecho de la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuánto es 2300 : 100? (23) Decir: Observen 
que cuando dividimos un número por 100, eliminamos dos 


| ceros al final del número. Escribir: = 23 
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(c) 

Pegar 2 fichas de decenas de mil y 3 fichas de unidades 
de mil al lado izquierdo de la pizarra. 

Decir: Vamos a dividir 23 000 por 1000. 

Escribir: 23 000 : 1000. 

Asegurarse de escribir los ceros de diferente color, como 
se muestra. 

Preguntar: ¿Cuánto es 10 000 : 1000? (10) 

Intercambiar cada ficha de decenas de mil por una 
ficha de decenas y pegarlas al lado derecho de la 
pizarra. 

Preguntar: ¿Cuánto es 1000 : 1000? (1) 

Intercambiar cada ficha de unidades de mil del lado 
izquierdo de la pizarra por una ficha de unidades. Pegar 
las fichas de unidades al lado derecho de la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuánto es 23 000 : 1000? (23) Decir: Observen 
que cuando dividimos un número por 1000 eliminamos 
tres ceros al final del número. Escribir: = 23 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número por 
10, 100 o 1000. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 4 
(GP pág. 58). 


TNG lt Dividir por decenas, centenas o 


unidades de mil 


Objetivo: 
° Dividirun número por decenas, centenas 
o unidades de mil 


Recursos: 

° TE: págs. 30-31 es CP: pág. 24 
(a) 

Decir: Vamos a dividir15 000 por 30. 


Escribir: 15 000 : 30 Preguntar: ¿Es 30 un múltiplo de 10? 
(Sí) ¿Qué número multiplicado por 10 nos da 30? (3) 
Escribir: = 15000 : 10 : 3 Decir: 15 000 : 30 es lo mismo que 
15 000 : 10: 3. Preguntar: ¿Cuánto es 15 000 : 10? (1500) 
Escribir: = 1500 : 3 

Reiterar a los estudiantes que 15000: 10: 3 es lo 
mismo que 1500 : 3. Referir los estudiantes al globo de 
pensamiento en la página y pedirles que observen el 
patrón de eliminación de los ceros. 

Preguntar: ¿Cuánto es 1500 : 3? (500) Escribir: = 500 
Decir: Por lo tanto, 15 000 dividido por 30 es 500. 


(b) 

Decir: Vamos a dividir 15 000 por 300. 

Escribir: 15 000 : 300 Preguntar: ¿Es 300 un múltiplo 
de 1007? (Sí) ¿Qué número multiplicado por 100 nos 
da 300? (3) 
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Lección 2: Dividiendo por decenas, centenas o unidades de mil 


kä" Gë 00 
e@e 00 
© @ 


23 000 : 1000 = 23 


¡Hagámoslo! 


1. Divide. 
a) 520:10=__%2 _ 
b) 7400: 100 = 


c) 40000 : 1000 = 
AE Capítulo 2: actividad 4, página 23 


Dividir por decenas, centenas o unidades de mil 


a) Divide 15 000 por 30. 


Ei 15000:30 =15000:10:3 15 000 : 37 
=1500:3 
= 500 


Divide 15 000 por 300. 


15000:300 =15000:100:3 15000 : 300 
=150:3 Sex, 
=50 E 
pe U 


Divide 15 000 por 3000. 


15 000 : 3000 = 15 000 : 1000 : 3 15 999 : 3000 
=15:3 
=5 


| Escribir: = 15 000 : 100 : 3 Decir: 15 000 : 300 es lo mismo que 


15 000 : 100 : 3. Preguntar: ¿Cuánto es 15 000 : 100? (150) 
Escribir: = 150 : 3 

Reiterar a los estudiantes que 15 000 : 100 : 3 es lo mismo que 
150 : 3. Referir los estudiantes al globo de pensamiento en la 
página y pedirles que observen el patrón de eliminación de 
los ceros. 

Decir: Después, encontramos el valor de 150 : 3. 

Preguntar: ¿Cuánto es 150 : 3? (50) Escribir: = 50 Decir: Por lo 
tanto, 15 000 dividido por 300 es 50. 


(c) 

Decir: Vamos a dividir 15 000 por 3000. 

Escribir: 15 000 : 3000. Preguntar: ¿Es 3000 un múltiplo de 
1000? (Sí) ¿Qué número multiplicado por 1000 nos da 3000? 
(3) Escribir: = 15000 : 1000 : 3 Decir: 15 000 : 3000 es lo mismo 
que 15000 : 1000 : 3. Preguntar: ¿Cuánto es 15 000 : 1000? 
(15) Escribir: = 15 : 3 Decir: Luego, encontramos el valor de 
15: 3. Preguntar: ¿Cuánto es 15: 3? (5) 

Escribir: = 5 Decir: Por lo tanto, 15 000 dividido por 3000 es 5. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número por 
decenas, centenas o unidades de mil. Se requiere que 
los estudiantes completen las frases numéricas de división 
para encontrar el cociente de un número dividido por 
decenas, centenas o unidades de mil. Los globos de 
pensamiento muestran a los estudiantes cómo eliminar 

1 o 2 ceros del dividendo y del divisor cuando dividan por 
decenas o centenas, respectivamente. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 5 
(GP pág. 59). 


VWptendomosl Estimar cocientes 


Objetivo: 
e Estimar el resultado de una división 


Recursos: 

° TE: págs. 31-32 ER PaO 29) 

(a) 

Decir: Vamos a estimar el valor de 2992 : 38. 
m= 


Escribir: 2992 : 38 Decir: Podemos usar el método de 
redondear números y el método de dividir números por 
decenas para ayudarnos a estimar el cociente. Primero, 
vamos a redondear el divisor a la decena más cercana. 
Preguntar: ¿Cuánto es 38 redondeado a la decena más 
cercana? (40) Decir: Luego, encontramos un múltiplo de 
40 que sea cercano a 2992. Preguntar: ¿Cuáles son los 
múltiplos de 40? (40, 80, 120, 160, 200, 240, 280, 320, 360, 
400, ...) Escribir: 40, 80, 120, 160, 200, 240, 280, 320, 360, 
400, ... Decir: Los múltiplos de 40 en las unidades de mil 
son 1600, 2000, 2400, 2800, 3200, 3600, 4000, ... 

Escribir: 1500, 2000, 2400, 2800, 3200, 3600, 4000, ... 
Preguntar: ¿Cuál múltiplo de 40 es más cercano a 2992? 
(2800) Decir: Por lo tanto, redondeamos 2992 a 2800. 
Escribir: = 2800 : 40 Decir: 40 es el producto de 4 y 10. 
Escribir: = 2800 : 10 : 4 

Explicar el cambio de símbolo de “=” a “=”, 

Preguntar: ¿Cuánto es 2800 : 10? (280) Escribir: = 280 : 4 
Preguntar: ¿Cuánto es 280 : 4? (70) Escribir: = 70 Decir: Por 
lo tanto, el valor de 2992 : 38 es aproximadamente 70. 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


¡Hagámoslo! 


1. Divide. 
a) 280:40 =280:10:4 


b) 64000:800 = ó4 000 : 100: 


c) 200000 : 5000 = 200 000 : 1000 : 


Estimar cocientes 


a) Estima el valor de 2992 : 38. 


e Redondea 38 a la decena más cercana. 
38 = 40 


Piensa en múltiplos de 40. 

. L 240, 280, 320... 

— 2400, 2800, 3200, ... 

2992 es más cercano a 2800 que a 3200. 
2992 = 2800 


2992: 38 = 2800 : 40 
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(b) 


Pedir a los estudiantes que lean la pregunta en (b) del 


b) DS, García quiere repartir 959 galletas en 33 cajas en partes 


TE pág. SL iguales. Estima el número de galletas por caja. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la cantidad de 33-30 

galletas que hay en cada caja? (Dividiendo 959 por 33) + ES To 959 < 

Escribir: 959 : 33 Preguntar: ¿Cómo podemos estimar el 

cociente? (Redondeando 33 a 30 y 959 al múltiplo más Hay arededor de lB] galetas en cada caja. 

cercano a 30) Decir: Para dividir 959 por 30, podemos is 
redondear 959 al múltiplo más cercano a 30. 1. Estima el valor. pueden variar, 
Preguntar: ¿Cuáles son los múltiplos de 30? (30, 60, 90, a) 6398:81 =_6400 _ jo 
120, 150, 180, 210, 240, 270, 300, ...) Escribir: 30, 60, 90, 

120, 150, 180, 210, 240, 270, 300, ... Preguntar: ¿Cuáles b) 2205:34 = 

son los múltiplos de 30 cercanos a 959? (600, 900, 1200) 

¿A qué múltiplo de 30 es más cercano 959? (900) 6380 : 67 = 


Decir: Por lo tanto, redondeamos 959 a 900. 
Escribir: = 900 : 30 

Eliminar un cero de 900 y uno de 30. Reiterar a los Práctica 2 

estudiantes que pueden eliminar un cero del dividendo 1. Divide. 

y del divisor cuando dividen por decenas. Bn 7 Ee 
Escribir: = 90 : 3 Preguntar: ¿Cuánto es 90 : 3? (30) E 

Escribir: = 30 Decir: Por lo tanto, debe haber alrededor Luego, encuentra el resultado de: 

de 30 galletas en cada caja. a) 720000:80 9000 b) 720000:800 900 720000 :8000 90 


Divide 900 por 6. 150 


¡Hagámoslo! Luego, encuentra el resultado de: 
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a 90000:60 1500 b) 920000:600 150 90 000 : 6000 15 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a estimar el valor de E a 
ç j ” E S . 
una división. Se requiere que los estudiantes redondeen CET Se Só 
el divisor q la decena más cercana para encontrar 43920: 63 700 18500: 48 400 70900:94 800 


el cociente estimado. Las respuestas pueden variar a a 
medida que los estudiantes aprendan a redondear los 
dividendos a diferentes valores posicionales. Los globos 


de pensamiento guían a los estudiantes a estimar Práctica 2 

el valor aproximado de los números. Recordar a los El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número por 10, 

estudiantes que deben llenar los espacios en blanco en 100 o 1000. 

los globos de pensamiento. El ejercicio 2 ayuda a aprender a dividir un número por 
decenas, centenas y unidades de mil. Se requiere que los 

Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad ó estudiantes dividan un número de 2 dígitos por un número 

(GP pág. 59). de 1 dígito y luego usen el cociente como ayuda para 


dividir números por decenas, centenas y unidades de mil. 
El ejercicio 3 ayuda a aprender a dividir un número por 
decenas, centenas y unidades de mil. Se requiere que los 
estudiantes dividan un número de 3 dígitos por un número 
de 1 dígito y luego usen el cociente como ayuda para 
dividir números por decenas, centenas y unidades de mil. 
El ejercicio 4 ayuda a aprender a estimar el valor de 

una división, redondeando el divisor a la decena más 
cercana. Las respuestas pueden variar a medida que los 
estudiantes redondeen los dividendos a diferentes valores 
posicionales. 
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Lección 3: Orden de las operaciones 


Duración: 5 horos 


CED sumor y restar 


Objetivo: 


e Realizar operaciones mixtas que involucren adición 
o sustracción sin paréntesis 


Recursos: 

TE eelste ° 
(a) 

Escribir: 12 + 8 — 10 Decir: “12 + 8 — 10” involucra adición 
y sustracción. Cuando solo hay adición y sustracción, 
trabajamos de izquierda a derecha. 

Referir los estudiantes a la expresión en la pizarra. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer primero? (Sumar 12 y 8) 
¿Cuánto es 12 + 8? (20) Escribir: = 20 — 10 

Preguntar: ¿Cuánto es 20 - 10? (10) Escribir: = 10 

Decir: Por lo tanto, 12+8-10= 10. 


€p pag12ó 


(b) 

Escribir: 3] — 19 + 11 

Pedir q un estudiante que muestre el desarrollo en la 
pizarra. Si es necesario, guiarlo haciendo las siguientes 
preguntas: 

Preguntar: ¿Qué debemos hacer primero? (Restar 19 
de 31) ¿Cuánto es 31 - 19? (12) ¿Qué debemos hacer 
después? (Sumar 12 y 11) ¿Cuánto es 12 más 11? (23) 
El estudiante debe mostrar el desarrollo de la siguiente 
manera: 

=12+11 

=23 

Decir: Por lo tanto, 31-19 + 11 = 23. 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


Lección 3 Orden de las operaciones 


Sumar y restar 


Encuentra el resultado de 12 + 8 - 10. 


Trabaja de izquierda a derecha cuando sólo hay suma 
y resta. 


12+8-10 
=20-10 
=10 Luego, 


Primero, 12 + 8,- 10 


Encuentra el resultado de 31 - 19 +11. 


Primero,31 — 19 + 11 


31-19+11 


Luego, 12 +1l 
CH 


¡Hagámoslo! 


1. Encuentra los siguientes resultados. 


a) 43+16-27 
43 +16, -27 


3 
5? -27 
32 


Ea 


38 - 23 + 29 = 


JEE Capítulo 2: actividad 7, página 26 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a realizar operaciones 
mixtas que involucren adición y sustracción sin paréntesis. 
El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes sumen y 
luego resten para obtener la respuesta. El globo de 
pensamiento guía a los estudiantes a realizar las 
operaciones de izquierda a derecha. Recordar a los 
estudiantes que deben llenar los espacios en blanco en el 
globo de pensamiento. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes resten y luego 
sumen para obtener la respuesta. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 7 
(GP pág. 60). 
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Multiplicar y dividir 


Objetivo: 
e Realizar operaciones mixtas que involucren 
multiplicación y división sin paréntesis 


Recursos: 
+ TE:pág. 34 «ER pag: 27 
(a) 

yä 
Escribir: 54 : 6 : 3 Decir: “54 : ó : 3” involucra 
multiplicación y división. Cuando solo hay multiplicación 
y división, trabajamos de izquierda a derecha. 
Referir los estudiantes a la expresión en la pizarra. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer primero? (Dividir 54 por 6) 
¿Cuánto es 54 : 6? (9) Escribir: = 9 - 3 Preguntar: ¿Cuánto 
es 9 - 3? (27) Escribir: = 27 
Decir: Por lo tanto, 54 : ó : 3 = 27. 


(b) 

Escribir: 4 : 24 : 8 

Pedir q un estudiante que muestre el desarrollo en la 
pizarra. Si es necesario, guiarlo haciendo las siguientes 
preguntas: 

Preguntar: ¿Qué debemos hacer? (Multiplicar 4 por 24. 
Luego, dividir el producto por 8.) ¿Cuánto es 4 : 24? (96) 
El estudiante debe mostrar el desarrollo de la siguiente 
manera: 

=96:8 

=12 

Decir: Por lo tanto, 4: 24 : 8 = 12. 
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Multiplicar y dividir 


Encuentra el resultado de 54: ó : 3. 


Trabaja de izquierda a derecha cuando sólo hay multiplicación y división. 


Primero, <A 6,3 


Luego, da A 
a, 


Encuentra el resultado de 4 : 24: 8. 


Primero, ¡4 : 24]: 8 
96 
a 


¡Hagámoslo! 


1. Encuentra los siguientes resultados. 


a) 60:4-3=__19 _ -3 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a realizar operaciones 
mixtas que involucren multiplicación y división sin 
paréntesis. El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes 
dividan y luego, multipliquen para obtener la respuesta. 

El globo de pensamiento guía a los estudiantes a realizar 
las operaciones de izquierda a derecha. Recordar a los 
estudiantes que deben llenar los espacios en blanco en el 
globo de pensamiento. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes multipliquen y 
luego, dividan para obtener la respuesta. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 8 
[GP pág. 60). 


Lección 3: Orden de las operaciones 


Ee eis DR Resolver operaciones mixtas 


Objetivo: 
° Resolver operaciones mixtos que involucren qdición, 
sustracción, multiplicación y división sin paréntesis 


Recursos: 
° TE: págs. 35-36 ° CP: págs. 28-29 


(a) 

Escribir: 10 + 4: 3 Decir: “10 + 4 : 3” involucra adición y 
multiplicación. Multiplicamos y dividimos antes de sumar 
y restar. Trabajamos de izquierda a derecha. 

Referir los estudiantes a la frase numérica en la pizarra. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer primero? (Multiplicar 

4 por 3) ¿Cuánto es 4 : 3? (12) Escribir: = 10 + 12 
Preguntar: ¿Cuánto es 10 + 12? (22) Escribir: = 22 

Decir: Por lo tanto, 10 + 4 : 3 = 22. 


(b) 

Escribir: 27 — 12: 3 

Referir los estudiantes a la expresión en la pizarra. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer? (Dividir 12 por 3. 
Luego, restar el cociente de 27.) ¿Cuánto es 12: 3? 
(4) Escribir: = 27 — 4 Preguntar: ¿Cuánto es 27 - 4? (23) 
Escribir: = 23 Decir: Por lo tanto, 27 - 12: 3 = 23. 


(c) 

Escribir: 56 - 8 : 5 +4 

Referir los estudiantes a la expresión en la pizarra. 
Preguntar: ¿Qué operaciones hay aquí? (sustracción, 
multiplicación y adición) ¿Qué debemos hacer primero ? 
(Multiplicar 8 por 5) ¿Cuánto es 8 : 5? (40) 

Escribir: = 56 — 40 + 4 Decir: Recordar que cuando solo 
hay adición y sustracción, trabajamos de izquierda a 
derecha. Preguntar: ¿Qué debemos hacer después? 
(Restar 40 de 56) ¿Cuánto es 36 - 40? (16) 

Escribir: = 16 + 4 Preguntar: ¿Cuánto es 16 + 4? (20) 
Escribir: = 20 Decir: Por lo tanto, 56 -8 : 5 + 4 = 20. 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


Resolver operaciones mixtas 


Encuentra el resultado de 10 +4: 3. 


Trabajando de izquierda a derecha, realiza la multiplicación y la 
división antes que la adición y la sustracción. 


10+4-3 ii 
Primero, 10 +,4 + 3 
=10+12 D be, 
=22 Luego, 10+ 12 Gë 
D dE 
22 E 
— 


Encuentra el resultado de 27 - 12: 3. 


Primero, 27 — 12: 3 


Luego, 27- 4 
Es 


Encuentra el resultado de 5ó -8 : 5 + 4. 


56-8:5+4 Primero, 
=56-40+4 
5 


Encuentra el resultado de 70 + 80 : 5 : 4. 


70+80:5:4 Primero, 70+ 80:5:4 


0 
=70+16:4 EE 
=70+ "éi Luego, 70 — 
-A Por último, 70+ 64 


Luego, 
Por último, 16 +4 
20 
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| (d) 


Escribir: 70 +80:5:4 

Referir los estudiantes a la expresión en la pizarra. Pedir a 
los estudiantes que observen las operaciones involucrada. 
Preguntar: ¿Qué operaciones hay aquí? (Adición, división 
y multiplicación) ¿Qué debemos hacer primero? (Dividir 80 
por 5) 

Reiterar a los estudiantes que deben dividir antes de 
multiplicar ya que deben trabajar de izquierda a derecha. 
Preguntar: ¿Cuánto es 80 : 5? (16) Escribir: = 70 + 16: 4 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer después? (Multiplicar 

16 por 4) ¿Cuánto es 16 : 4? (64) Escribir: = 70 + 64 
Preguntar: ¿Cuánto es 70 + 64? (134) Escribir: = 134 

Decir: Por lo tanto, 70 + 80 : 5 : 4 = 134. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a realizar operaciones 
mixtas que involucren adición, sustracción, multiplicación 
y división, sin paréntesis. El ejercicio 1(a) requiere que los 
estudiantes multipliquen y luego, sumen para obtener la 
respuesta. El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes 
dividan, luego, multipliquen y finalmente resten para 
obtener la respuesta. El globo de pensamiento guía a 

los estudiantes a realizar las operaciones. Recordar a los 
estudiantes que deben llenar los espacios en blanco 

en el globo de pensamiento. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 9 
(GP pág. 61). 


AIG CHI Resolver operaciones mixtas con 


paréntesis 


Objetivo: 
° Resolver operaciones mixtas que involucren adición, 
sustracción, multiplicación y división con paréntesis 


Recursos: 

° TE: págs. 36-37 ° 
(a) 

Escribir: 60 : [12 — 7) Decir: Los signos se llaman paréntesis. 
Cuando hay paréntesis, primero realizamos las 
operaciones que están dentro del paréntesis. Luego, 
resolvemos la multiplicación y la división, antes que la 
adición y la sustracción. 

Referir los estudiantes a la expresión en la pizarra. 
Preguntar: ¿Qué hay en el paréntesis? [12 — 7) 


CP: págs. 30-32 
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¡Hagámoslo! 


1. Encuentra los siguientes resultados. 


a) 9+3:6 


Resolver operaciones mixtas con paréntesis 


Encuentra el resultado de 60 : [12 — 7). 


Cuando hay paréntesis, primero realiza las operaciones que 
están dentro del paréntesis. Luego, resuelve la multiplicación y 
la división, antes que la adición y la sustracción. 


$0: (12-7) 
=60:5 
=12 


Primero, 60: (12 — 7) 
Luego, 60: 3 


12 


gong (S) Pte Lid E8N978981-4559-768 


Decir: Por lo tanto, encontramos primero el resultado 
de 12 - 7. Preguntar: ¿Cuánto es 12 — 7? (5) 

Escribir: = 60 : 5 Preguntar: ¿Cuánto es 60 : 5? (12) 
Escribir: = 12 Decir: Por lo tanto, 60 : (12 - 7) = 12. 


Lección 3: Orden de las operaciones 


(b) 

Escribir: 27 — 2 : (3 + 5) 

Referir los estudiantes a la expresión en la pizarra. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer primero? (Realizar 
la operación dentro del paréntesis) ¿Qué hay dentro 
del paréntesis? [3 + 5) Decir: Por lo tanto, encontramos 
primero el resultado de 3 + 5. Preguntar: ¿Cuánto es 
3 + 5? (8) Escribir: = 27 - 2: 8 

Preguntar: ¿Después debemos restar o multiplicar? 
(Multiplicar) ¿Cuánto es 2 : 8? (16) Escribir: = 27 - 16 
Preguntar: ¿Cuánto es 27 — 16? (11) Escribir: = 11 
Decir: Por lo tanto, 27 -2 : (3+5)=11. 


(c) 

Escribir: (22 + 10) :8: 5 

Referir los estudiantes a la expresión en la pizarra. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer primero? (Realizar la 
operación dentro del paréntesis) ¿Qué hay dentro del 
paréntesis? (22 + 10) Decir: Por lo tanto, encontramos 
primero el resultado de 22 + 10. Preguntar: ¿Cuánto es 
22 + 10? (32) Escribir: = 32 : 8 : 5 Preguntar: ¿Debemos 
dividir o multiplicar después? (Dividir) ¿Cuánto es 32 : 8? 
(4) Escribir: = 4 : 5 Preguntar: ¿Cuánto es 4 : 5? (20) 
Escribir: = 20 Decir: Por lo tanto, (22 + 10) : 8 : 5 = 20. 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


Encuentra el resultado de 27 - 2 : (3 + 5). 
27-2: (3+5) Primero, 27-2: (3+5) 
Luego, 27-2: 8 


Por último,¡27— 16 
m 


Encuentra el resultado de (22 + 10) :8 : 5. 


(22+ 10):8:5 Primero, (22 + 10) :8: 5 


Geen 
, 32 SI 
Por Últi Net 
or último, g 
u: 
20 


¡Hagámoslo! 


1. Encuentra el resultado de cada uno de los siguientes ejercicios. 


a) 76+(36+164) =76+__200__ 76 + (36 + 164) 


b) 60:(4+8) =60: 


20-2- (18: 6) 


AF, Capítulo 2: actividad 10, páginos 30-32 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a realizar operaciones 
mixtas que involucren adición, sustracción, multiplicación 
y división con paréntesis. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes sumen 

los números que están dentro del paréntesis y luego, 
sumen esa cantidad al primer resultado para obtener la 
respuesta. El globo de pensamiento guía a los estudiantes 
a realizar las operaciones. Recordar a los estudiantes 

que deben llenar los espacios en blanco en el globo de 
pensamiento. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes sumen los 
números que están dentro del paréntesis; luego,dividan 
para obtener la respuesta. 

El globo de pensamiento guía a los estudiantes a realizar 
las operaciones. Recordar a los estudiantes que deben 
llenar los espacios en blanco en el globo de pensamiento. 
El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes dividan 

los números dentro del paréntesis; luego,multipliquen y 
finalmente resten para obtener la respuesta. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 10 
(GP págs. 62-63). 
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Propiedades de la multiplicación 


Objetivo: 

° Multiplicar mentalmente decenas por un número 
de 1 dígito, usando las propiedades distributivas y 
conmutativas de la multiplicación 


Recursos: 
° TE: págs. 38-40 o CS ele) $e 


(a) 

Escribir: 21 : 5 Decir: Hemos aprendido cómo encontrar 
el producto de 21 y 5 usando el algoritmo convencional. 
Podemos usar nuestro conocimiento de operaciones 
mixtas con paréntesis como ayuda para calcular 
mentalmente el producto de 21 y 5. 

Referir los estudiantes a la expresión en la pizarra. 
Preguntar: ¿Cómo podemos obtener 21 de 20 y 1? 
(Sumando 20 y 1) Decir: Para calcular mentalmente 

21 : 3, debemos encontrar 20 : 5, y luego sumar 5. 
Escribir: = (20 + 1) : 5 

Explicar que para encontrar la respuesta, multiplicamos 
cada número dentro del paréntesis por 5 y escribimos 

la expresión como la adición de dos productos distintos. 
Esta es una aplicación de la propiedad distributiva de la 
multiplicación sobre la adición. Los estudiantes deben 
saber cómo aplicar esta propiedad de la multiplicación 
pero no es necesario que sepan el término. 

Escribir: = (20 : 5) + (1 : 5) 

Explicar que es más fácil encontrar cada producto y 
luego sumar los dos productos mentalmente. 

Preguntar: ¿Cuánto es 20 : 5? (100) ¿Cuánto es 1 : 5? (5) 
Escribir: = 100 + 5 Preguntar: ¿Cuál es la suma de 100 y 5? 
(105) Escribir: = 105 Decir: Por lo tanto, 21 : 5esigual a 105. 


(b) 

Escribir: 19 : 5 

Referir los estudiantes a la expresión en la pizarra. 
Preguntar: ¿En qué se diferencia la frase numérica en (b) 
de la de (a)? (Multiplicar 19 : 5, en vez de multiplicar 

20 : 5) ¿Cómo obtenemos 19 de 20? (20 - 1) 

Decir: Para multiplicar mentalmente 19 : 5, podemos 
multiplicar 20 : 5, luego restar 5. Escribir: = [20 — 1) : 5 
Preguntar: ¿Cuál es la operación dentro del paréntesis? 
(Resta) Decir: Por lo tanto, multiplicamos cada número 
dentro del paréntesis por 5. Escribir: = (20 + 5) — (1 : 5) 
Reiterar a los estudiantes que la operación dentro 

de cada paréntesis es la multiplicación, mientras la 
operación entre los paréntesis es la sustracción. 
Preguntar: ¿Cuánto es 20 : 5? (100) ¿Cuánto es 1 : 5? (5) 
Escribir: = 100 — 5 Preguntar: ¿Cuál es la diferencia entre 
100 y 5? (95) Escribir: = 95 Decir: Por lo tanto, 19 : 5 es 
igual a 95. 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


Propiedades de la multiplicación 


a) Multiplica 21 por 5. 
20=20+1 


21:5 
=(20+1):5 AA 
= (20: 5) + (1: 5) Luego, (20 5J t [1 ° 5) 


Primero, EU 


100+5 


= Por último, 100 + A 
=105 y 


105 


Encuentra el producto de 19 y 5. 
19=20-1 


19.5 

=(20-1):5 Primero, (201) +5 
< yN 

Soe luego, (2: 5),- (1-5 

=100-5 m eal Lac l 


=95 Por último, 100 — 5 


95 


Encuentra el resultado de 3 : 48 : 3. 


3:48:3 

=48:3:3 

= (50-2) -9 

S Tee 

Ea- Por último, [4507 = R] 

[432 a 
1482 


(c) 
Escribir: 3 - 48 : 3 
Referir a los estudiantes a la expresión en la pizarra. 
Preguntar: ¿Es el producto de 3 y 48 y de 48 y 3 el mismo? 
(Sí) Decir: Por lo tanto, podemos escribir la expresión 
numérica cambiando la posición de los primeros dos 
números. Escribir: = 48 : 3 : 3 Decir: Primero, encontramos el 
producto de 3 y 3. Preguntar: ¿Cuánto es 3 : 3? (9) 
Escribir: = 48 : 9 Preguntar: ¿Cómo podemos expresar 48 de 
otra forma que nos haga más fácil obtener mentalmente la 
respuesta? (50 - 2) Decir: Para multiplicar mentalmente 
48 : 9, podemos multiplicar 50 : 9, luego restar el producto 
de 2 y 9. 
Escribir: = (50 — 2) : 9 

(O (ON 
Preguntar: ¿Cuál es el número que falta dentro del primer 
paréntesis? (50) ¿Cuál es el número que falta dentro del 
segundo paréntesis? (2) Escribir: = (50 : 9) — (2 : 9) 
Preguntar: ¿Cuánto es 50 : 9? (450) ¿Cuánto es 2 : 9? (18) 
Escribir: = 450 — 18 Preguntar: ¿Cuál es la diferencia entre 
450 y 18? (432) Escribir: = 432 Decir: Por lo tanto,3 : 48 : 3 es 
igual a 432. 


Lección 3: Orden de las operaciones 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 requiere que los estudiantes encuentren los 
productos de números de 2 dígitos y números de 1 dígito. 
Se espera que multipliguen decenas por un número de 

1 dígito aplicando las propiedades distributivas, asociativas 
y conmutativas de la multiplicación, según corresponda. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 11 
(GP pág. 63). 


Analizo 


Organizar a los estudiantes en grupos para que discutan 
la pregunta presentada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de proceder 
con las preguntas a continuación. 

Escribir: 2: (3 + 4: 5) = ——— 

Preguntar: ¿Qué debemos hacer primero? (Realizar 

las operaciones dentro del paréntesis) Decir: Hay dos 
operaciones, adición y multiplicación, dentro del 
paréntesis. 

Preguntar: ¿Qué hacemos primero, sumar o multiplicar? 
(Multiplicar) ¿Cuánto es 4 : 5? (20) 

Escribir: = 2 : (3 + 20) Preguntar: ¿Qué debemos hacer 
después? (Sumar) ¿Cuánto es 3 + 20? (23) 

Escribir: = 2 - 23 

Preguntar: ¿Cuánto es 2 : 23? (46) 

Escribir: = 46 

Decir: Por lo tanto, 2 : (3 + 4 : 5) = 46. 

Concluir que Ana dice lo correcto. Guiar los estudiantes 
a observar que dentro del paréntesis el orden del 
desarrollo de las operaciones mixtas sigue siendo el 
mismo; realizar primero la multiplicación y la división 

y luego, la adición y la sustracción de izquierda a 
derecha. 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


¡Hagámoslo! 


1. Multiplica. 
a) 3:7-00_3).7 


MER O (3 7 


c) 8-64=8 . 160+4) 


- (8-50) GO pa 


¿Cuál es el resultado de 2 : (3 + 4: 5)? 


Seguimos el orden 
de las operaciones 
dentro del paréntesis. 
2: (3+4- 5) 

=2 : (3 + 20) 

=2: 23 

= 46 


¿Quién dice lo correcto? Explico por qué. 


© 2016 Scholastic Educ 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


b) 5762003): 


= (0.2.4 


a 2-78:4= (80-23 . (2-4) 
- (80.8) C)_(2-8) 


- w O r 


624 


Trabajamos de izquierda 
a derecha dentro del 
paréntesis. 
2: (3+4: 5) 
S25) 
=2: 35 
=70 
Samuel 


Ano dice lo correcto. 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a realizar operaciones 
mixtas que involucren adición y sustracción, con o sin 
paréntesis. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a realizar operaciones 
mixtas que involucren multiplicación y división, con o sin 
paréntesis. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a realizar operaciones 
mixtas que involucren adición, sustracción, multiplicación 
y división, con o sin paréntesis. 

Los ejercicios 3(a)-3(f) requieren que los estudiantes 
realicen 2 operaciones sin paréntesis. 

Los ejercicios 3(g)-3(i) requieren que los estudiantes 
realicen 3 operaciones sin paréntesis. 

Los ejercicios 3(j)-3(1) requieren que los estudiantes 
realicen operaciones mixtas que involucren adición, 
sustracción, multiplicación y división con paréntesis. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a multiplicar mentalmente 
decenas por un número de 1 dígito, usando las 
propiedades distributivas y conmutativas 

de la multiplicación. 


Lección 4: División 
Duración: 5 horas 


Dividir por decenas 


Objetivo: 
e Dividir un número por decenas 


Recursos: 
° TE: págs. 40-41 


(a) 
Escribir: 140 : 20 


Decir: Podemos encontrar el cociente usando dos 
métodos. 


Método 1 

Pedir a los estudiantes que recuerden cómo dividir 
un número por decenas. Referirlos al globo de 
pensamiento en el TE pág. 40. 

Decir: Eliminamos los ceros al final de 140 y 20 para 
obtener 14 : 2. 

Eliminar un cero al final de 140 y 20. 

Escribir: 140 : 20 Preguntar: ¿Cuánto es 14 : 2? (7) 
Escribir: = 7 
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Práctica 3 


1. Encuentro el resultado de los siguientes ejercicios. 


a) 372-(45-29) 356 b) 372-45+29 356 
372-45-29 298 d) 372-(45+29) 298 


Encuentra el resultado de los siguientes ejercicios. 


128:4:2 16 b) 128:(4:2) 64 
c) 128:4-2 64 d) 128:(4:2) 16 


Encuentra el resultado de los siguientes ejercicios. 


48-17+25 56 65-10 300 
50:5+5 15 
72-36:9 68 
40:2-2:5 10 
(88-17) :3-10 70 
(13+7):(9-4) 4 


815973 3 

64-3:9 37 

27+158:3-2 37 

10+24:8+8 21 j 
35:(10-3):10 50 l 


Usa los propiedades de la multiplicación para encontrar el resultado de 
cada uno de los siguientes ejercicios. 


a) 42:5 210 


c) 68-7 476 
9-96 864 


54:9 486 
77:8 6l6 
4:82:3 984 


Lección 4 División 
Dividir por decenas 


a) Divide 140 por 20. 


Método 1 
140:20=7 


Método 2 
140:20=7 
-140 

0 


7:20=140 
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Método 2 

Decir: También podemos dividir para obtener la respuesta. 
Escribir: 140 : 20 

Preguntar: ¿Qué número multiplicado por 20 nos da 140? (7) 
Mostrar a los estudiantes en la pizarra cómo pueden 
dividir 120 por 20 usando el algoritmo convencional de la 
división. 


Escribir: :20=7 


Decir: Por lo tanto, 140 dividido por 20 es 7. 


Lección 4: División 


(b) 
Escribir: 150 : 20 Decir: Vamos a usar el Método 1 para 
dividir 150 por 20. Eliminamos los ceros al final de 150 y 20 
para obtener 15: 2. 
Eliminar un cero al final de 150 y 20. 
Escribir: 150 : 20 Preguntar: ¿Podemos dividir 15 
exactamente por 2? (No) Decir: Por lo tanto, debemos 
usar el Método 2 para dividir 150 por 20. 
Escribir: 150 : 20 Preguntar: ¿Qué número multiplicado 
por 20 nos da un resultado cercano a 150? (7) 
Mostrar a los estudiantes en la pizarra cómo pueden 
dividir 150 por 20 usando el algoritmo convencional. 
Escribir: ]150:20=7 

140 

10 


Decir: Por lo tanto, 150 dividido por 7 da un cociente 
de 7 y un resto de 10. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número 
de 2 dígitos o de 3 dígitos por decenas. Se espera que 
los estudiantes usen el algoritmo convencional de la 
división. 


lee tute GR Estimar el cociente al dividir un número 
por un número de 2 dígitos 


Objetivo: 
e Dividir un número por un número de 
2 dígitos estimando el cociente 


Recursos: 
° TE: págs. 41-42 ° CPR pág. 34 


(a) 
Escribir: 74 : 21 
Decir: Primero vamos a encontrar el cociente estimado. 
Podemos encontrar el cociente redondeando 21 a 
la decena más cercana. Preguntar: ¿Cuánto es 21 
redondeado a la decena más cercana? (20) 
Guiar a los estudiantes para que encuentren el múltiplo 
de 20 más cercano a 74. 
Decir: El cociente estimado de 74 dividido por 21 es 3. 
Vamos a usar el cociente estimado para obtener la 
respuesta exacta de 74 dividido por 21. 
Mostrar a los estudiantes en la pizarra cómo pueden usar 
el cociente estimado para dividir 74 por 21, usando el 
algoritmo convencional. 
Preguntar: ¿Cuánto es 21 : 3 unidades? (63 unidades) 
Escribir: 74:21=3 

-63 

11 

Decir: Por lo tanto, 74 dividido por 21 da un cociente 
de 3 y un resto de 11. 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


Divide 150 por 20. 
150:20=7 
159 : 24 


E O No puedo dividir 15 por 2 
10 exactamente. Entonces, 


uso el método 2. 


1. Divide. 


Estimar el cociente al dividir un número 
por un número de 2 digitos 


= o) Divide 74 por 21. 21= 20 


74:20=3 
F60 


El cociente estimado es 3. 
74:21= 3 
-63 21-3 unidades = 63 unidades 


11 «resto 11 unidades 


b) Divide 256 por 47. 47=50 


256:50=5 
=250 


El cociente estimado es 5. 


2 56:47 -W 


— 2 3 5 «47:5 unidades = 235 unidades 


E m < resto P unidodes 
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(b) 
Escribir: 256 : 47 
Decir: Vamos a encontrar primero el cociente estimado. 
Podemos encontrar el cociente estimado redondeando 
47 a la decena más cercana. Preguntar: ¿Cuánto es 47 
redondeado a la decena más cercana? (50) ¿Cuál es 
el cociente de 236 dividido por 50? (5) Decir: El cociente 
estimado de 256 dividido por 47 es 5. Vamos a obtener la 
respuesta exacta usando este cociente estimado. 
Mostrar a los estudiantes en la pizarra cómo pueden usar 
el cociente estimado para dividir 256 por 47, usando el 
algoritmo convencional. 
Preguntar: ¿Cuánto es 47 : 5 unidades? (235 unidades) 
Escribir: 256 :47=5 

— 

EN 


Decir: 256 dividido por 47 da un cociente de 5 y un resto 
de 21. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número de 

2 dígitos o de 3 dígitos por un número de 2 dígitos. Los 
estudiantes deben estimar el cociente antes de proceder 
a dividir usando el algoritmo convencional. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes dividan un 
número de 2 dígitos por un número de 2 dígitos. 

Los ejercicios 1(b) y 1(c) requieren que los estudiantes 
dividan un número de 3 dígitos por un número de 2 dígitos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 12 
(GP pág. 64). 


NIE ll Estimar y ajustar el cociente al dividir un 
número de 2 dígitos por otro número de 


2 dígitos 


Objetivo: 
° Dividir un número de 2 dígitos por otro número de 
2 dígitos estimando y ajustando el cociente 


Recurso: 
° TE: págs. 42-43 


(a) 
Escribir: 89 : 24 
Decir: Primero vamos a encontrar el cociente estimado. 
Podemos estimar el cociente redondeando 24 a la 
decena más cercana. Preguntar: ¿Qué número es 24 
redondeado a la decena más cercana? (20) ¿Cuál es 
el cociente de 89 dividido por 20? (4) Decir: El cociente 
estimado de 89 dividido por 24 es 4. Vamos a obtener 
la respuesta exacta usando este cociente estimado. 
Mostrar a los estudiantes en la pizarra cómo pueden usar 
el cociente estimado para dividir 89 por 24 usando el 
algoritmo convencional. 
Preguntar: ¿Cuánto es 24 : 4 unidades? (96 unidades) 
Escribir: 89: 24=4 

Si 
Decir: No podemos restar 96 de 89, por lo tanto el cociente 
estimado, 4, es demasiado alto. Debemos ajustarlo a un 
cociente menor. Probemos con 3. Preguntar: ¿Cuánto es 
24 * 3 unidades? (72 unidades) ¿Cuál es el resto cuando 
restamos 72 de 89? (17) 
Escribir: 89: 24=3 

=LA 

17 

Preguntar: ¿Podemos seguir dividiendo 17 por 24? (No) 
Decir: Por lo tanto, 89 dividido por 24 da un cociente 
de 3 y un resto de 17. 
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¡Hagámoslo! 


1. Divide. 


Estimar y ajustar el cociente al dividir un número de 
2 dígitos por otro número de 2 dígitos 


a) Divide 89 por 24. 


ya 24=20 


89:20=4 
-80 
El cociente estimado es 4. . 


89:24=3 

-72 24 - 3 unidades 
22% «<=72 unidades 
17 «resto 17 unidades 

El cociente estimado es demasiado grande. 

Prueba con 3. 


89:24=4 
-96 24 - 4 unidades 
— — «=96unidades 


=p 


Divide 78 por 26. 


26 = 30 


78:30=2 
= é Ü 


El cociente estimodo es 2. 


:26=2 
26 : 2 unidades 


<— = 52 unidades ==» 


26 «resto 26 unidades - 


Gr ë = 
26 - 3 unidodes 
<— = 78 unidades 


ll —resto [O] unidades 


7 8 
7 8 


El cociente estimado es muy pequeño. 
Prueba con 3. 
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(b) 
Escribir: 7 8 : 2 6 Decir: Primero vamos a encontrar 
el cociente estimado. Podemos estimar el cociente 
redondeando 26 a la decena más cercana. 
Preguntar: ¿Qué número es 26 redondeado a la decena 
más cercana? (30) ¿Cuál es el cociente de 78 dividido por 
30? (2) Decir: El cociente estimado de 78 dividido por 26 
es 2. Vamos a obtener la respuesta exacta usando este 
cociente estimado. 
Mostrar a los estudiantes en la pizarra cómo pueden usar 
el cociente estimado para dividir 78 por 26 usando el 
algoritmo convencional. 
Preguntar: ¿Cuánto es 26 : 2 unidades? (52 unidades) 
¿Cuánto es 78 menos 52? (26) 
Escribir: 78: 26=2 
SE 
26 
Decir: ¿Podemos seguir dividiendo 26 por 2? (Sí) 
Decir: Esto significa que el cociente estimado, 2, es 
demasiado pequeño. Debemos ajustarlo a un cociente 
mayor. Probemos con 3. 
Preguntar: ¿Cuánto es 26 : 3 unidades? (78 unidades) 
¿Cuál es el resto de 78 menos 78? (0) 
Escribir: 78: 26=3 
=E 
0 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 4: División 


Decir: Por lo tanto, se puede dividir 78 exactamente 

en 26 dando un cociente de 3. Hemos aprendido que 
algunas veces debemos ajustar el cociente estimado 
cuando dividimos. 

Guiar que los estudiantes comprendan que al usar el 
método de estimar cocientes como ayuda para dividir 
números por números de 2 dígitos, deben ajustar el 
cociente estimado según sea necesario. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número 
de 2 dígitos por otro número de 2 dígitos estimando y 
ajustando el cociente. 


Estimar y ajustar el cociente cuando se 
divide un número de 3 dígitos por un 
número de 2 dígitos 


Objetivo: 
° Dividir un número de 3 dígitos por un número de 
2 dígitos estimando y ajustando el cociente 


Recursos: 
° TE: págs. 43-44 ° 
(a) 
Escribir: 285 : 33 
Decir: Primero vamos a encontrar el cociente estimado. 
Podemos estimar el cociente redondeando 33 a la 
decena más cercana. 
Preguntar: ¿Qué número es 33 redondeado a la centena 
más cercana? (30) ¿Cuál es el cociente de 285 dividido 
por 30? (9) Decir: El cociente estimado de 283 dividido 
por 33 es 9. Vamos a obtener la respuesta exacta 
usando el cociente estimado. 
Mostrar a los estudiantes en la pizarra, cómo pueden 
usar el cociente estimado para dividir 285 por 33 usando 
el algoritmo convencional. 
Preguntar: ¿Cuánto es 33 : 9 unidades? (297 unidades) 
Escribir: 285: 33=9 

2727 
Decir: No podemos restar 297 de 285, lo que significa 
que el cociente estimado, 9, es demasiado alto, por lo 
cual debemos ajustarlo a un cociente menor. Probemos 
con 8. Preguntar: ¿Cuánto es 33 : 8 unidades? 
(264 unidades) ¿Cuál es el resto de 285 menos 264? (21) 
Escribir: 285: 33=8 


-AGA 
St 


Preguntar: ¿Podemos seguir dividiendo 21 por 33? (No) 
Decir: Por lo tanto, 285 dividido por 33 nos da un 
cociente de 8 y un resto de 21. 


€p pagos 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


¡Hagámoslo! 


1. Divide. 


Estimar y ajustar el cociente cuando se divide un 
número de 3 dígitos por un número de 2 dígitos 


Ei a) Divide 285 por 33. 33= 30 


285:30=9 
-270 
El cociente estimado es 9. 


285:33=9 285:33=8 


-297 33 - 9 unidades ==> -264 33 - 8 unidades 


+ = 264 unidades 
21 «resto 21 unidades 


<— = 297 Unidades 


El cociente estimado es demasiado grande. 
Prueba con 8. 


Divide 473 por 78. 78-80 


473:80=5 
-400 
El cociente estimado es 5. 


47 3:7 8 - 
ps, 78 - 6 unidades 
4 ó 8 <— = 468 unidades 


El «resto a unidades 


El cociente estimado es demasiado pequeño. 
Prueba con 6. 


473:78=5 
78 : 5 unidades 
- 390 . 2390 unidades 
83 «resto 83 unidades 
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(b) 

Escribir: 473: 78 

Decir: Primero vamos a encontrar el cociente estimado. 
Podemos estimar el cociente redondeando 78 a la 
decena más cercana. Preguntar: ¿Qué número es 78 
redondeado a la decena más cercana? (80) ¿Cuál es el 
cociente de 473 dividido por 80? (5) 

Decir: El cociente estimado de 473 dividido por 78 es 5. 
Vamos a usarlo para obtener la respuesta exacta. 
Mostrar a los estudiantes en la pizarra, cómo pueden usar 
el cociente estimado para dividir 473 por 78 usando el 
algoritmo convencional. 

Preguntar: ¿Cuánto es 78 : 5? (390 unidades) ¿Cuál es el 
resto de 473 menos 390? (83) 


Escribir: 473: 78=5 
-390 
83 


Preguntar: ¿Podemos seguir dividiendo 83 por 78? (Sí) 
Decir: Esto significa que el cociente estimado, 5, es 
demasiado pequeño. Debemos ajustarlo a un cociente 
mayor. Probemos con 6. Preguntar: ¿Cuánto es 
78 : ó unidades? (468 unidades) ¿Cuál es el resto 
de 473 menos 468? (5) 
Escribir: 473: 78=6 

-468 

5 

Preguntar: ¿Podemos seguir dividiendo 5 por 78? (No) 
Decir: Por lo tanto, 473 dividido por 78 da un cociente de 
ó y un resto de 5. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número 

z D Ge 4 1. Divide. 
de 3 dígitos por un número de 2 dígitos, estimando y Ge Se SE E 
ajustando el cociente. En el ejercicio 1[q), se guía a los -207 207:20=10 


— 20 0 


estudiantes a estimar el cociente. 

El cociente estimado es 10. 
Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 13 
(GP pág. 64). 


Dividir un número de 3 dígitos por un 


número de 2 dígitos para obtener un 
cociente de 2 dígitos 


¿2% Capítulo 2: actividad 13, página 35 


Objetivo: Dividir un número de 3 dígitos por un número de 
e Dividir un número de 3 dígitos por un número de 2 dígitos para obtener un cociente de 2 dígitos 
2 dígitos para obtener un cociente de 2 dígitos 

a) Divide 870 por 34. 
Recursos: a Paso 1 Divide la decena por 34. 
° TE: págs. 44-46 ° CP: págs. 36-37 

34 = 30 
870:30=2 

(a) = Gel 
a GE estimodo es à 


Escribir: 870 :34 A A=e 
-68 <— 34 : 2 decenas = 68 decenas 
19 
Paso 1 
Decir: No hay suficientes centenas para poner una 
centena en cada uno de los 34 grupos. Por lo tanto, 44 
reagrupamos las centenas y las decenas en decenas, 


y dividimos las decenas por 34. Podemos estimar el 
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cociente redondeando 34 a la decena más cercana. Mostrar a los estudiantes en la pizarra, cómo pueden usar 
Preguntar: ¿Qué número es 34 redondeado a la decena el cociente estimado para dividir 870 por 34 usando el 
más cercana? (30) Decir: Reagrupamos 8 centenas algoritmo convencional. 

7 decenas en 87 decenas. Preguntar: ¿Cuál es el Preguntar: ¿Cuánto es 34 : 2 unidades? (68 decenas) 
cociente de 8/ decenas dividido por 3072 decenas) ¿Cuál es el resto de 87 decenas menos 68 decenas? 
Decir: Por lo tanto, el cociente estimado de 87 decenas (19 decenas) 

dividido por 34 es 2 decenas. Vamos a usarlo para Escribir: 870:34=2 

obtener la respuesta exacta. — 
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Paso 2 
Decir: Después, dividimos las unidades por 34. 
Escribir: 870:34=2 

= 08. 

T20 

Decir: Queremos dividir 190 unidades por 34. Sabemos 
que cuando redondeamos 34 a la decena más 
cercana, obtenemos 30. Vamos a estimar el cociente. 
Preguntar: ¿Qué número multiplicado por 30 da 
un resultado cercano a 190? (6) Decir: El cociente 
estimado de 190 dividido por 34 es 6. Vamos a obtener 
la respuesta exacta usando este cociente estimado. 
Preguntar: ¿Cuánto es 34 : ó unidades? (204 unidades) 


Escribir: 870 :34=26 
-68 
190 
-204 


Decir: No podemos restar 204 de 190. El cociente 
estimado, 6, es demasiado alto. Probemos un cociente 
menor, 5. Preguntar: ¿Cuánto es 34 : 5 unidades? 
(170 unidades) ¿Cuál es el resto de 190 menos 170? (20) 


Escribir: 870: 34=25 
A) 


Preguntar: ¿Podemos seguir dividiendo 20 por 34? (No) 
Decir: Por lo tanto, 870 dividido por 34 da un cociente 
de 25 y un resto de 20. 


(b) 
Escribir: 570 : 16 


Paso 1 

Decir: No hay suficientes centenas para poner una 
centena en cada uno de los 16 grupos. Por lo tanto, 
reagrupamos las centenas y las decenas en decenas, 

y dividimos las decenas por 16. Podemos estimar el 
cociente redondeando 16 a la decena más cercana. 
Preguntar: ¿Qué número es 16 redondeado a la decena 
más cercana? (20) Decir: Reagrupamos 5 centenas 7 
decenas en 57 decenas. Preguntar: ¿Cuál es el cociente 
de 57 decenas dividido por 20? [2 decenas) Decir: Por lo 
tanto, el cociente estimado de 57 decenas dividido por 
16 es 2 decenas. Vamos a obtener la respuesta exacta 
usando este cociente estimado. 

Mostrar a los estudiantes en la pizarra, cómo pueden 
usar el cociente estimado para dividir 570 por 16 usando 
el algoritmo convencional. 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


Divide las unidades por 34. 
870: 34=2 

-68 
190 
34 = 30 


190:30=6 
-180 


El cociente estimado es 6. 


870:34=26 
-68 


1920 34- 6unidades 


pp» 
= < = 204 unidades 
E 34 - 5 unidades 


= 7 0 — — 170 unidades 


m a —resto EN unidades 


El cociente estimado es demasiado grande. 
Prueba con 5. 


Divide 570 por 16. 


Paso 1 Divide las decenas por 16. 


16 =20 


570:20=2 
- 40 
El cociente estimodo es 2 decenos. 


:16=2 570:16=3 
Ié: 2 decenas = 16 - 3 decenas 
JE + = 32 decenas > a — = 48 decenas 


El cociente estimado es demasiado pequeño. 
Prueba con 3. 
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Preguntar: ¿Cuánto es 16 : 2 decenas? (32 decenas) 
¿Cuál es el resto de 57 menos 32? [25 decenas) 
Escribir: 570: 16=2 
= 2 
25 
Preguntar: ¿Podemos seguir dividiendo 25 por 16? (Sí) 
Decir: Esto significa que el cociente estimado, 2, es 
demasiado pequeño. Debemos ajustarlo a un cociente 
mayor. Probemos con 3. 
Preguntar: ¿Cuánto es ló : 3 decenas? (48 decenas) 
¿Cuál es el resto de 57 decenas menos 48 decenas? 
(9 decenas) 
Escribir: 570: 16=3 
-48 
9 
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Paso 2 
Decir: Después, dividimos las unidades por 16. 
Escribir: 570:16=3 

48 _ 

90 

Decir: Queremos dividir 90 unidades por 16. Sabemos que 
cuando redondeamos 16 a la decena más cercana, 
obtenemos 20. Vamos a estimar el cociente. 
Preguntar: ¿Qué número multiplicado por 20 da un 
resultado cercano a 907? (4) Decir: El cociente estimado 
de 90 unidades dividido por 16 es 4. Vamos a usarlo para 
obtener la respuesta exacta. Preguntar: ¿Cuánto es 
16 : 4 unidades? (64 unidades) ¿Cuál es el resto de 90 
menos 64? (26) ¿Podemos seguir dividiendo 26 por 16? (Sí) 
Decir: Esto significa que el cociente estimado, 4, es 
demasiado pequeño. Debemos ajustarlo a un cociente 
mayor. Probemos con A. 
Preguntar: ¿Cuánto es 16 : 5 unidades? (80 unidades) 
Escribir: SE :16=35 


oo 


9 
-80 
10 
Decir: Por lo tanto, 570 dividido por 16 da un cociente 


de 35 y un resto de 10. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número de 
3 dígitos por un número de 2 dígitos, para obtener un 
cociente de 2 dígitos estimando y ajustando el cociente. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 14 
(GP pág. 65). 
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Divide las unidades por 34. 


570:16=3 
-48 
90 


16=20 
90:20=4 
= ° D 


El cociente estimodo es 4. 


:16=34 


TD 16. 4unidades > 


e = ji ? 
64 — = 64 unidades 16 - 5 unidades 


2 6 «resto 26 unidades - 8 0 .-=80unidades 


[al —resto ma unidades 


El cociente estimado es demasiado pequeño. 
Prueba con 5. 


¡Hagámoslo! 


1. Divide. 


a) 862:28=30 
-84 še 


612:15=40 
60 

SE 
-0 
12 


JEE Capítulo 2: actividad 14, páginas 36-37 
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Lección 4: División 


NTE) Resolución de problemas Resolución de problemas 


Objetivo: 
e Resolver un problemo de ] poso que involucer 23 niños comparten 486 pegatinas por partes iguales. ¿Cuántas pegatinas recibe 
ERA cada niño? ¿Cuántas pegatinas sobran? 
división 
ha 486 : 23 = 21 con resto 3 Cada niño recibe 21 pegatinas. 
Cada niñ ibe 21 o 21-23 = 483 
5 aaa nino recibe 2| pegatinas. Se comparten 483 pegatinas. 
Recursos: Sobran 3 pegatinas. 486 - 483 = 3 i 
° TE: págs. 47-48 e Ch: pág. 28 EES 
Mi respuesta es correcto. 
Pedir a los estudiantes que lean el problema del 
TE pág 47 1. Un pastelero usó 972 frutillas para decorar 54 tortas de fruta. Él usó la misma 
g E " cantidad de frutillas en cada torta. ¿Cuántas frutillas usó en cada torta? 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer para encontrar la = zi ië 
cantidad de pegatinas que recibe cada niño? [Dividir l 
486 por 23) élusó 18 frutillas en cada torta. 
. 896 personas se inscribieron para tomar un tour. Si cada bus de turismo 
puede llevar 38 personas, ¿cuántos buses se necesitan? 
+ 


896: 38 = 23 con resto 22 


Escribir: 486:23=_____ 
Pedir a un estudiante que muestre el desarrollo en la Se necesitan — 74 buses. 
pizarra. Obtener la respuesta de los estudiantes. 

[21 con resto 3) 

Escribir: 486 : 23 = 21 con resto 3 Decir: Por lo tanto, cada 


niño recibe 21 pegatinas y sobran 3 pegatinas. Podemos Práctica 4 
trabajar hacia atrás para ayudarnos a comprobar bk Biga: 
nuestra respuesta. Preguntar: Si cada niño recibe _ 2 con resto 8 1 contesto 28 con resto 7 
21 pegatinas, ¿cuántas pegatinas en total se repartieron ? con resto 20 4 con resto 55 4 con resto 7 


a los niños? (21 : 23 = 483) 

Decir: Restamos la cantidad de pegatinas repartidas, 
483, de 486 para obtener 3 pegatinas restantes. Por lo 
tanto, nuestra respuesta es correcta. 


Valores 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema Preguntar: ¿Cuáles son algunos de los beneficios de 
de 1 paso que involucra división. Se requiere que los colaborar con nuestros compañeros en un proyecto? 
estudiantes dividan un número de 3 dígitos por un [Se comparte el trabajo, existe la oportunidad de 
número de 2 dígitos. aprender el uno del otro, aumenta la motivación para 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema completar el proyecto, etc.). 


de 1 paso que involucra división. Indicar a los estudiantes 
que su respuesta debe ser 1 más que el cociente para 


que haya suficientes buses para transportar toda la Práctica 4 

gente. El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número 
de 2 dígitos o de 3 dígitos por otro número de 2 dígitos 

Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 15 estimando y ajustando el cociente. 

(GP pág. 66). Los ejercicios 1(a)-1(c) requieren que los estudiantes 
dividan un número de 2 dígitos por otro número de 
2 dígitos. 


Los ejercicios 1(d)-1 (f) requieren que los estudiantes 
dividan un número de 3 dígitos por un número de 
2 dígitos. 
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El ejercicio 2 ayuda a aprender a dividir un número 
hasta de 4 dígitos por un número de 2 dígitos. 

Los ejercicios 2(a) y 2(b) requieren que los estudiantes 
dividan un número de 2 dígitos por otro número de 

2 dígitos, estimando y ajustando el cociente. 

Los ejercicios 2(c)-2(h) requieren que los estudiantes 
dividan un número de 3 dígitos por un número de 

2 dígitos, estimando y ajustando el cociente. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 1 paso que involucre división. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 1 paso que involucre división. Se espera que los 
estudiantes interpreten el cociente y el resto en el 
contexto del problema. 

Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 343. 


Lección 5: Usando una calculadora 


Duración: 1 hora 30 minutos 


Ns Cuatro operaciones 


Objetivo: 
° Usar una calculadora para sumar, restar, multiplicar 
o dividir 


Materiales: 
e Calculadora 


Recurso: 
° TE: págs. 48-49 


Comprobar que los estudiantes tengan sus calculadoras. 
Mostrar a los estudiantes dónde están ubicadas las 
diferentes teclas y funciones en una calculadora. Reiterar 
qué debe aparecer en la pantalla de la calculadora 
después de encenderla y después de presionar diferentes 
teclas. Pedir a los estudiantes que sigan cada paso 

de su demostración y comprobar que sean capaces 

de hacer funcionar sus calculadoras correctamente. 
Relterar que podemos usar una calculadora cuando 
realizamos operaciones matemáticas para comprobar 
que nuestras respuestas sean correctas. Antes de usar la 
calculadora para realizar cualquier operación, recordar 
a los estudiantes que siempre presionamos el botón 
para borrar la pantalla. 


Pedir a los estudiantes que lean la pregunta en (a) del 
TE pág. 48. 

Escribir: 12 350 + 7800 = Decir: Vamos a usar nuestras 
calculadoras para sumar 12 350 y 7800. 

Demostrar en qué orden deben presionar los botones 
de la calculadora para realizar la adición. Reiterar a 
los estudiantes que no deben presionar el botón r. 
cuando estén realizando operaciones con números en 
una calculadora. Decir: Después de presionar el botón 
=P debe aparecer el número 20 150 en la pantalla. 
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2. Divide. 


a) 89:24 92:33 
3 con resto 17 2 con resto 26 
403 : 67 


c) 848:16 53 


505 : 53 f  895:23 


d 
) 9 con resto 28 38 con resto 21 


é con resto 1 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
Ver respuestas adicionales. 


3. José usó 592 muñecos de papel para formar 16 cadenas de papel. Cada 
cadena tenía el mismo número de muñecos. ¿Cuántos muñecos de papel 
había en cada cadena? 37 


Se repartieron 708 globos entre 26 estudiantes por partes iguales. ¿Cuántos 
globos recibió cada estudiante? ¿Cuántos globos quedaron? 61 


Lección 5 Usando una calculadora 


Cuatro operaciones 


Usa una calculadora para encontrar los resultados. 


Siempre presiona 
el botón para 
limpiar la pantalla al 


comenzar. 
a) Suma 12 350 y 7800. 


09990 Ə 949000 Y 


2 350 + 7800 = 20 150 


Resta 25 804 de 67 250. 


000090 Y 900000 Y 


67 250 — 25 804 = 41 446 
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Comprobar que los estudiantes obtengan 20 150 en 

sus calculadoras. Explicar a los estudiantes que algunas 
veces podemos cometer errores al presionar los 

botones y debemos usar estrategias de estimación para 
comprobar que las respuestas sean razonables al utilizar la 
calculadora. Preguntar: ¿Cómo saben que 20 150 es una 
respuesta razonable cuando se suman 12 350 y 7800? (Las 
respuestas pueden variar. Ejemplo: 20 150 es mayor que 
ambos números) Escribir: = 20 150 


(b) 

Pedir a los estudiantes que lean la pregunta en (b) del 
TE pág. 48. 

Escribir: 67 250 — 25 804 = 

Decir: Vamos a usar nuestras calculadoras para restar 
25 804 de 67 250. 

Demostrar en qué orden se deben presionar los botones 
de la calculadora para obtener la diferencia. 

Decir: Despúes de presionar el botón LY, debe aparecer 
el número 41 446 en la pantalla. 

Comprobar que los estudiantes obtengan 41 446 en sus 
calculadoras. 

Preguntar: ¿Cómo saben que 41 446 es una respuesta 
razonable al restar 25 804 de 67 250? (Las respuestas 
pueden variar. Ejemplo: 67 250 = 67 000, 25 804 = 26 000, 
67 000 — 26 000 = 41 000) 

Escribir: = 41 446 


Lección 5: Usando una calculadora 


(c) 

Pedir q los estudiantes que lean la pregunta en (c) del 
TE pág. 49. 
Escribir: 756 - 340 = 
Decir: Vamos a usar nuestras calculadoras para 
encontrar el producto de 756 y 340. 

Demostrar en qué orden se deben presionar los botones 
de la calculadora para obtener el producto. 

Decir: Despúes de presionar el botón LY, debe 
aparecer el número 257 040 en la pantalla. 

Comprobar que los estudiantes sean capaces de 
obtener 257 040 en sus calculadoras. 

Preguntar: ¿Cómo saben que 257 040 como producto 
de 756 y 340 es una respuesta razonable? (Las respuestas 
pueden variar. Ejemplo: 756 = 800, 340 = 300, 

800 - 300 = 240 000) Escribir: = 257 040 


(d) 

Pedir a los estudiantes que lean la pregunta en (d) del 
TE pág. 49. 

Escribir: 19 810 : 35 = Decir: Vamos a usar nuestras 
calculadoras para encontrar el cociente de la división 
de 19 810 por 35. 

Demostrar en qué orden deben presionar los botones de 
la calculadora para encontrar el cociente. 

Decir: Despúes de presionar el botón LY, debe 
aparecer el número 566 en la pantalla. 

Comprobar que los estudiantes sean capaces de 
obtener 566 en sus calculadoras. 

Preguntar: ¿Cómo saben que 566 es una respuesta 
razonable al averiguar el cociente de la división de 

19 810 por 35? (Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 
19 810 = 20 000, 35 = 40, 20 000 : 40 = 500) Escribir: = 566 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 requiere que los estudiantes usen una 
calculadora para sumar, restar, multiplicar y dividir. 


INT CCHI Resolución de problemas 


Objetivo: 

° Usar una calculadora para sumar, restar, multiplicar 
o dividir 

Materiales: 


es Calculadora 


Recursos: 

° TE: págs. 49-50 El Eeer S 

Pedir a los estudiantes que usen sus calculadoras para 
resolver los problemas. 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


c) Multiplica 756 y 340. 


000 O 89000 Y | 2510 


756 : 340 = 257 040 


Divide 19 810 por 35. 


B 
00000 9 gə Y 


19 810 : 35 = 566 


¡Hagámoslo! 


1. Usa una calculadora para encontrar los resultados. 
a) 63724+99340 163 064 b) 50306-2947 47 359 
c) 2158: 279 602 082 d) 468 468: 507 924 


Resolución de problemas 


B Usa una calculadora para encontrar los resultados. 


a) Catalina compró una escultura en $30 545 y un cuadro en $6988. 
¿Cuánto pagó Catalina en total? 


8090009 9 0000 Y 


$30 545 + $6988 = $37 533 Escribe las unidades 
en tu resultado. 


Ella pagó $37 533 en total. 
Jorge llenó una tina con 41 938 mililitros de agua y usó 10 532 mililitros. 
¿Cuánta agua le quedó? 


00000 9 00080 Y 


41 938 ml - 10 532 ml = 31 406 ml 
A Jorge le quedaron 31 406 mililitros de agua. 
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(a) 

Pedir a un estudiante que lea el problema en (a) del 

TE pág. 49. 

Preguntar: ¿Qué se supone que debemos averiguar? 
(Cuánto pagó en total) ¿Qué se nos da? (Los precios de 
la escultura y del soporte) ¿Qué debemos hacer para 
averiguar cuánto pagó en total? (Sumar los dos precios) 


Escribir: $30 545 + $6988 = 
Pedir a los estudiantes que usen sus calculadoras para 
obtener la suma. Comprobar que sepan cómo presionar los 
botones de la calculadora para obtener la suma. 
Preguntar: ¿Cuánto pagó en total? ($37 533) 

Escribir: = $37 533 Recordar a los estudiantes que 

deben escribir las unidades en la respuesta. Guiar a los 
estudiantes para que observen que pueden comprobar 
si sus respuestas son razonables usando una estimación. 
Guiarlos a ver que 30 545 y 6988 son aproximadamente 
31 000 y 7000. Indicar que como 31 000 + 7000 = 38 000 

y 37 533 es aproximadamente 38 000, la respuesta es 
razonable. 


(Continúa en la próxima página) 
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(b) 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en (b) del TE 
pág. 49. 

Preguntar: ¿Qué se supone que debemos averiguar? 
(Cuánta agua le quedó) ¿Qué se nos da? (El volumen de 
agua en la tina y el volumen utilizado) ¿Qué debemos hacer 
para averiguar cuánta agua le quedó? (Restar el volumen 
de agua utilizada del volumen de agua en la tina) 

Escribir: 41 938 mL-10532mL=______ 

Pedir a los estudiantes que usen sus calculdoras para 
encontrar la diferencia. Comprobar que sepan cómo 
presionar los botones de la calculadora para encontrar 
la diferencia. 

Preguntar: ¿Cuánta agua le quedó? (31 406 mL) 

Escribir: = 31 406 mL 

Hacer que los estudiantes vean que pueden comprobar 

si su respuesta es razonable usando una estimación. Guiarlos 
a ver que 41 983 y 10 532 son aproximadamente 42 000 y 

11 000. Indicar que como 42 000 - 11 000 = 31 000 y 31 406 es 
aproximadamente 31 000, la respuesta es razonable. 


(c) 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en (c) del TE 
pág. 50. 

Preguntar: ¿Qué se supone que debemos averiguar? 

(El área del jardín cuadrado) ¿Qué se nos da? (El largo 
del jardín) ¿Qué debemos hacer para encontrar el área 
del jardín? (Multiplicar el largo por sí mismo) 

Escribir: 479 m:+47/9m=_____ 

Pedir a los estudiantes que usen sus calculdoras para 
obtener el producto. Explicarles que presionando el 
botón LY dos veces consecutivamente se multiplicará 
el número por sí mismo. Comprobar que sepan cómo 
presionar los botones de la calculadora para encontrar 
el producto. 

Preguntar: ¿Cuál es el área del jardín? (229 441 m°) 
Escribir: = 229 441 m? 

Hacer que los estudiantes vean que pueden 
comprobar si su respuesta es razonable usando una 
estimación. Guiarlos para que observen que 479 es 
aproximadamente 500. Indicar que como 500 : 500 

= 250 000 y 229 441 es aproximadamente 250 000, la 
respuesta es razonable. 


(d) 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en (d) del TE 
pág. 50. 

Preguntar: ¿Qué se supone que debemos averiguar? (El 
peso de cada plato) ¿Qué se nos da? [El peso de arcilla 
utilizada y la cantidad de platos) ¿Qué debemos hacer 
para averiguar el peso de cada plato? (Dividir el peso de 
arcilla utilizada por la cantidad de platos) 

Escribir: 11 7009:25=____ 

Pedir a los estudiantes que usen sus calculdoras para 
encontrar el cociente. Comprobar que sepan cómo 
presionar los botones de la calculadora para encontrar 
el cociente. 

Preguntar: ¿Cuál es el peso de cada plato? (468 g) 
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El Sr. García tiene un jardín cuadrado de 479 metros de largo. 
Encuentra el área del jardín. 


0009 CH 1000 Ə 


479 m : 479 m = 229 441 m° 
El jardín tiene un área de 229 441 metros cuadrados. 


203.441 


Luisa usó 11 700 gramos de arcilla para hacer 25 platos iguales. 
Encuentra el peso de cada plato. 


11700 g : 25 = 468 g 
Cada plato pesa 468 gramos. 


¡Hagámoslo! 


E Resuelve los siguientes problemas. Usa una calculadora para ayudarte. 


Ver respuestas adicionales. 


1. Los tres ríos más largos del mundo son el Nilo con 6853 kilómetros, el 
Amazonas con 6992 kilómetros y el Yangtze con 6300 kilómetros. ¿Cuál es la 
longitud total de los tres ríos? 20 145 kilómetros 


Miguel vendió 29 pasteles de arándanos en la feria. Cada pastel se vendió 
en $2450. ¿Cuánto dinero obtuvo Miguel en total? $71 050 


AP) Capitulo 2: actividad 16, página 39 


Práctica 5 Ver respuestas adicionales. 
E 1. Usa una calculadora para encontrar los resultados. 
a) 36753+76092 112 845 b) 82360-27995 54 365 
c) 479: 1563 748 677 d)  56662:691 82 
8 Resuelve los siguientes problemas. Usa una calculadora para ayudarte. 


2. Una ballena gris tiene un peso de 81 647 kilogramos menos que una ballena 
azul. Si el peso de la ballena azul es de 97 820 kilogramos, encuentra el peso 
de la ballena gris. 16 173 kilogramos 


Diana preparó 24,66 litros de jugo de frutas para una fiesta de la clase. Ella 
vertió el jugo en 36 vasos en partes iguales. ¿Cuántos mililitros de jugo había 
en cada vaso? 683 mililitros 


Escribir: = 468 g 

Guiar a los estudiantes para que observen que pueden 
comprobar si su respuesta es razonable usando una 
estimación. Guiarlos para que observen que 11 700 y 25 es 
aproximadamente 12 000 y 30. Indicar que como 

12 000 : 30 = 400 y 468 es aproximadamente 400, la 
respuesta es razonable. 


¡Hagámoslo! 


Los ejercicios 1 y 2 requieren que los estudiantes resuelvan 
un problema de 1 paso que involucre las cuatro 
operaciones. Los estudiantes deben usar sus 
calculadoras como ayuda para obtener las respuestas. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 343. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 16 
[GP pág. 66). 


Práctica 5 


El ejercicio 1 requiere que los estudiantes usen una 
calculadora para sumar, restar, multiplicar y dividir. 

Los ejercicios 2 y 3 requieren que los estudiantes resuelvan 
un problema de 1 paso. Los estudiantes deben usar sus 
calculadoras como ayuda para encontrar las respuestas. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 343. 


Lección 5: Usando una calculadora 


Lección 6: Resolución de problemas 


Duración: 3 horas 


(EEES problemas 


Objetivo: 

° Resolver un problema de múltiples pasos que 
involucre las cuatro operaciones 

Recurso: 

«TE PAOI 


Procedimiento sugerido 

Referir a los estudiantes al problema del TE pág. 51. 

Los estudiantes que pudieran tener dificultades, aún 
pueden tener problemas al dividir y multiplicar números 
por un número de 2 dígitos. Explicar los pasos de la 
multiplicación y de la división a medida que resuelven el 
problema. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántas cuentas de vidrio produce la 
máquina cada minuto? (520) ¿Cuántos minutos 
funcionó la máquina? (68) ¿Cuántas cajas se usaron? 
(8) ¿Qué debemos averiguar? (El número de cuentas 
de vidrio en cada caja) 


2. Planeo qué hacer. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer para obtener la 
respuesta? (Encontrar el número total de cuentas, 
luego dividir el total por el número de cajas) 


3. Resuelvo el problema. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el número 
total de cuentas? (Multiplicando el número de 
cuentas de vidrio que produce la máquina en un 
minuto por el número de minutos) 
Escribir: Número total de cuentas = 520 : 68 
Guiar a los estudiantes a comprender que 68 puede 
expresarse como (70 - 2). 
Escribir: = 520 : (70 — 2) 
Pedir a los estudiantes que completen el resto del 
trabajo por su cuenta para encontrar el número 
total de cuentas. Pedir a un voluntario que presente 
su trabajo en la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuál es el número total de cuentas? 
(35 360) Decir: Ahora, encontremos el número de 
cuentas en cada caja. Escribir: Número de cuentas 
en cada caja =35360:80=______ 
Pedir a los estudiantes que usen el algoritmo o la 
calculadora para encontrar la respuesta. Obtener la 
respuesta de los estudiantes. (442) 
Escribir: Había 442 cuentas en cada caja. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es razonable? (Las respuestas varían. 
Ejemplo: estimando el producto y el cociente) 
Decir: Vamos a estimar el número de minutos que la 
máquina estuvo funcionando. 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


Lección 6 Resolución de problemas 
Problemas 


Una máquina puede producir 520 cuentas de vidrio en un minuto. Después 
de ponerla a funcionar durante 68 minutos, un trabajador pone todas las 
cuentas de vidrio en cantidades iguales en 80 cajas. ¿Cuántas cuentas de 
vidrio puso en cada caja? 


¿Cuántas cuentas de vidrio se producen 
cada minuto? 

¿Cuántos minutos funcionó la máquina? 
¿Cuántas cajas se usó? 


Comprendo 
el problema. 


A) Planeo n r 
2 qué hacer Primero, encuentro el número total de 
==] N 


cuentos de vidrio. Luego, divido ese 
total por el número de cajas. 


Resuelvo Número total de cuentas = 520 : 68 = 520 : (70 - 2) 


kal 

Y) el problema. = (520 - 70) - (520 - 2) 
= 36 400 - 1040 
= 35 360 


Número de cuentas en cada caja = 35 360 : 80 
= 3536: 8 
= 442 


Había 442 cuentas de vidrio en cada caja. 


Compruebo 
I ¿Respondiste la 520 : 68 = 520 : 70 
pregunto? = 36 400 ge 
¿Es razonable tu 36 400: 80 = 455 . Comprendo ` 2 
respuesta? Mi resultado está . Planeo 
más cerca de 455. , Resuelvo 
Es razonable. |, Compruebo 


¡Hagámoslo! 


1. Un vendedor vendió 987 metros de cinta. La cinta se Z SEN 
vendió en rollos de 47 metros cada uno. ¿Cuánto dinero e Dë, 
recibió el vendedor si vendió codo rollo en $3400? $71 400 
Ver respuestas adicionales. 


Resuelvo 
|. Compruebo 


Preguntar: ¿Cuánto es 68 redondeado a la decena 
más cercana? (70) Escribir: 520 : 68 = 520 : 70 
Preguntar: ¿Cuánto es 520 : 70? (36 400) Decir: Si hay 
alrededor de 36 400 cuentas y 80 cajas, dividimos 36 
400 por 80 para encontrar el número aproximado de 
cuentas en cada caja. Escribir: 35360:80=____— 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (455) 
Preguntar: ¿Es nuestra respuesta cercana al número 
estimado? (Sí) Decir: 442 está cerca de 455, por lo 
tanto nuestra respuesta es razonable. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
múltiples pasos que involucre división o multiplicación. 


Repasar el proceso de resolución de problemas de 
4 pasos con los estudiantes. Pedirles que marquen las 
casillas respectivas a medida que vayan completando 


cada paso. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 343. 
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Objetivo: 
° Resolverun problema de múltiples pasos que involucre 
las cuatro operaciones 


Recurso: 

“E Sg 52 ° CP: págs. 40-41 
Procedimiento sugerido 

Referir los estudiantes al problema del TE pág. 52. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos duraznos compró el vendedor 
de frutas? (386) ¿Cuántos duraznos podridos botó el 
vendedor de frutas? (14) ¿Qué debemos encontrar? 
(El número de bolsas de duraznos) 


2. Planeo qué hacer. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer para obtener la 
respuesta? (Encontrar el número de duraznos que no 
estaban podridos, y luego dividirlo por el número de 
duraznos en cada bolsa) 


3. Resuelvo el problema. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el número 
de duraznos que no estaban podridos? (Restando el 
número de duraznos podridos del número de duraznos 
comprados) Escribir: Número de duraznos que no 
estaban podridos = 386-14=______ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (372) 
Decir: Había 372 duraznos que no estaban podridos. 
Ahora, encontremos el número de bolsas de duraznos. 
Preguntar: ¿Cómo encontramos el número de bolsas 
de duraznos? (Dividiendo el número de duraznos por 
el número de duraznos en cada bolsa) 
Escribir: Número de bolsas de duraznos = 372: 12 = 
Pedir a los estudiantes que usen el algoritmo 
para encontrar la respuesta. Obtener la respuesta de 
los estudiantes. (31) 
Decir: Había 31 bolsas de duraznos. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es razonable? (Las respuestas pueden 
variar. Ejemplo: estimando la resta y el cociente) 
Decir: Vamos a estimar el número de duraznos 
que no estaban podridos. Preguntar: ¿Cuánto 
es 386 redondeado a la centena más cercana? 
(390) ¿Cuánto es 14 redondeado a la decena más 
cercana? (10) Escribir: 390 — 10 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (380) 
Decir: Hagamos una estimación del número de bolsas 
de duraznos. Preguntar: ¿Cuánto es 12 redondeado a 
la decena más cercana? (10) Escribir: 380: 10=_____ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (38) 
Decir: Hay aproximadamente 38 bolsas de duraznos. 
Preguntar: ¿Es nuestra respuesta cercana al número 
estimado? (Si) Decir: 31 está cerca de 38, por lo tanto 
nuestra respuesta es razonable. 
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1. Un vendedor de frutas compró 386 duraznos. Él botó 14 duraznos que 
estaban podridos y puso el resto en bolsas de 12 duraznos cada una. 
¿Cuántas bolsas usó? 


Número de duraznos que no estaban podridos = 386 - 14 


. Comprendo ` 


Número de bolsas = EA: 12 


= El . Planeo 


Él usó El bolsas de duraznos. 


, Resuelvo 
, Compruebo 


¡Hagámoslo! 


1. El perímetro de una alfombra es de 11 metros y el Ss 
perímetro de otra alfombra es de 13 metros. Lucía quiere | [71. Comprendo y 
coser un borde de lana alrededor de ambas alfombras. Z2. Planeo 
Lucía quiere coser un borde de lana en un lado de la (3. Resuelvo 
alfombra. Si cada metro de borde de lana cuesta $6250, | (44. Compruebo 
¿cuánto dinero tiene que pagar Lucía en total? $150 000 
Ver respuestas adicionales. AF Capítulo 2: actividad 97, páginas 40-41 


Práctica 6 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


Ver respuestas adicionales. 


1. Un paquete de bloques de juguete tiene 240 piezas. Luis compró 
65 paquetes y los puso nuevamente en cajas de 400 piezas cada una. 
¿Cuántas cajas usó? 39 


El Sr. Núñez plantó 2560 semillas en 40 hileras en partes iguales. Luego, agregó 
55 mililitros de líquido fertilizante para cada semilla. ¿Cuál es el volumen de 
líquido fertilizante que necesita para cada hilera? 3520 mL 


esuelve los siguientes problemas. Usa una calculadora para ayudarte. 


Una impresora imprime 7835 etiquetas por minuto. Las etiquetas se imprimen 
en rollos de 300 etiquetas cada uno. ¿Cuántos rollos se imprimen en una 
hora? 1567 


Tatiana vendió 8325 pasteles de chocolate en cajas de 45 pasteles cada 
uno. Si ella vendió cada caja en $5320, encuentra cuánto dinero recibió ella 
en total. $984 200 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
múltiples pasos que involucre las cuatro operaciones. 


Repasar el proceso de resolución de problemas de 4 pasos 
con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que marquen las 
casillas respectivas a medida que vayan completando 
cada paso. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 343. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 2 Actividad 17 
(GP pág. 67). 


Práctica ó 


Los ejercicios 1-4 ayudan a resolver problemas de múltiples 
pasos que involucren las cuatro operaciones. Motivar a 

los estudiantes a usar la estimación para comprobar sus 
respuestas. Los estudiantes pueden usar una calculadora 
como ayuda para encontrar la respuesta en los ejercicios 
3 y 4. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 343. 


Lección 6: Resoluion de problemas 


DEE Abre mente 


Objetivo: 

° Resolver un problema no rutinario que involucre las 
cuatro operaciones usando la estrategia de estimar 
y comprobar 


Esta estrategia permite a los estudiantes usar la 
información existente para hacer estimaciones 
relevantes. 


Recursos: 
+ TE:pág. 53 


Procedimiento sugerido 
Referir los estudiantes al problema en el TE pág. 53. 


1. Comprendo el problema 
Pedir a los estudiantes que observen la frase 
numérica en la página. Hacer las preguntas en 
el libro de texto. Decir a los estudiantes que el 
problema requiere que ellos coloquen dos pares de 
paréntesis para expresar la frase numérica correcta. 


2. Planeo qué hacer 
Decir: Podemos estimar y comprobar para decidir 
dónde colocar el paréntesis para obtener la 
respuesta de 7280. 


3. Resuelvo el problema 
Escribir: (560 : 14) - 12: (10 + 16) 
Referir los estudiantes a la expresión en la pizarra. 
Decir: Vamos a ver si colocando el paréntesis de esta 
forma nos ayuda a obtener la respuesta de 7280. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer primero? (Realizar 
las operaciones dentro del paréntesis) 
Escribir: = 40 — 12 : 26 Preguntar: ¿Qué debemos 
hacer después? (Multiplicar) Escribir: = 40 - 312 
Decir: No podemos restar 312 de 40. 
Preguntar: ¿Es (560 : 14) — 12 : (10 + 16) igual a 7280? 
(No) Decir: Vamos a mover el paréntesis. 
Escribir: 560 : (14 — 12) ` (10+ 16) 
Referir los estudiantes a la expresión en la pizarra. 
Preguntar: ¿Qué debemos hacer primero? (Realizar 
las operaciones dentro del paréntesis) 
Escribir: = 560 : 2 : 26 Preguntar: ¿Qué debemos 
hacer después? (Dividir) Escribir: = 280 : 26 
Preguntar: ¿Cuánto es 280 : 26? (7280) Por lo tanto, 
¿es 560 : (14 — 12) : (10 + 16) igual a 7280? (Sí) 


4. Compruebo 
Para comprobar la respuesta, los estudiantes deben 
recordar el orden de las operaciones y asegurarse 
de realizarlas en el orden correcto. 
Preguntar: Al resolver un problema con operaciones 
mixtas, ¿qué debemos hacer primero? (Realizar las 
operaciones dentro del paréntesis) ¿Qué debemos 
hacer después? (Multiplicar y dividir, y luego sumar y 
restar) 
Resolver nuevamente la expresión para verificar la 
posición de los paréntesis.. 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


Abre tu mente 


560: 14-12: 10 + 16 = 7280 


Coloca dos pares de paréntesis en la frase numérica para que sea correcta. 


1 Comprendo 


el problema. ¿Cuántos pares de paréntesis faltan? 


¿Dónde deben ponerse los paréntesis? 


Sy Planeo ep 
qué hocer. Puedo estimar y comprobar para decidir 


dónde colocar los dos pares de paréntesis. 


Frase numérica ¿Igual a 7280? 


A Resuelvo 
<) el problema. 


(560 : 14) -12- [10 + 16) 
= 40-12-26 
= 40-312 


560: (14-12) - (10 + 16) 
=560:2: 26 

= 280 ` 26 

= 7280 


Compruebo 

[Æ 1 ¿Respondiste la 
pregunta? 
¿Es correcta tu 
respuesta? 


Primero realicé las operaciones 
dentro de los paréntesis y luego 
trabajé de izquierda a derecha. 


Mi respuesta es correcta. 


T Comprendo š ka 
2. Planeo 

3. Resuelvo 

4. Compruebo 
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Gand 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 

° Agregomos uno, dos o tres ceros al final del 
número que se está multiplicando por 10, 100 o 
1000, respectivamente. 

°  Eliminamos uno, dos o tres ceros al final del 
número que se está dividiendo por 10, 100 o 1000, 
respectivamente. 

e Podemos redondear para estimar la respuesta de 
una multiplicación o división. 

° Una estimación y ajuste del cociente puede 
ayudarnos a dividir. 

° Podemos usar una calculadora para ayudarnos q 
sumar, restar, multiplicar o dividir 
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D ; Multiplicación y división 


W 


Actividad 1 Multiplicando por decenas, 
centenas o unidades de mil 


. Multiplica. 


a) 93-10=__%0 


9-10=90 
um — 9800 
MM 9 - 100 = 900 


93- 1000 =_?9000 _ 9 - 1000 = 9000 


10-67=_%0 
6700 
67 000 


100: 67 = 
1000 : 67 = 


602- 10 = _ 6920 


am, 100 = _60 200 
602 - 1000 = _602 000 


Aen, 10=__ 4800 254: 10=_ 240 _ 
Aen, 100 = _48 000 _ 2540 -10=_25400_ 


480 000 254 000 


480 * 1000 = 25 400: 10= 


5700 
57 000 


63 000 
630 000 


100 + 57 = 9) 63 - 1000 = 


100: 570 = 630 : 1000 = 


100 + 5700 = _570 000 6300 - 1000 = 4300 000 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Multiplicar un número por 10, 100 o 
1000 


Actividad 2 Multiplicando por decenas, 
centenas o unidades de mil 


1. Multiplica. 


b) 93-40=93-4- 10 
=372:10 
= 3720 


c) 93-400 =93: 4-100 * 4000 = 93 : 4: 1000 
=3/2: 100 = 372: 1000 
= 37 200 = 372 000 


2. Multiplica. 


a) 43:60 =43: 6: 10 b) 392 :800 =392:8- 100 
= 258 - 10 = 3136 : 100 
= 2580 = 313 600 


72: 5000 = 72 : 5 : 1000 d) 805: 3000 = 805 : 3: 1000 
= 360 : 1000 = 2415 : 1000 
= 360 000 =2 415 000 
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Se requiere que los estudiantes agreguen uno, dos o tres 
ceros al final del número que se está multiplicando por 10, 
100 o 1000, respectivamente. El globo de pensamiento 
repasa el patrón que los estudiantes han observado en los 
ejemplos del libro de texto. 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Multiplicar un número por decenas, 
centenas o unidades de mil 


Multiplicar un número por decenas, 
centenas o unidades de mil 


Se requiere que los estudiantes multipliquen el número 93 por 
decenas, centenas o unidades de mil. Se requiere que ellos 
descompongan las decenas, centenas y unidades de mil en 
factores, uno de los cuales es 10, 100 o 1000, y multipliquen 
93 por los factores. 


Se requiere que los estudiantes identifiquen cuál número 
es un múltiplo de 10, 100 o 1000 y usen sus factores para 
multiplicar los números dados. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 3 Multiplicando por decenas, Actividad 4 Dividiendo por decenas, 
centenas o unidades de mil centenas o unidades de mil 


1. Estima el valor. S ` 
Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 


a) 327 - 47 = 300 : 50 b) 78-586 =80- 600 360: 10 = —— TER 
= 15000 = 48 000 3600:100 =_%% _ 300 : 100 = 3 


3000 ` 1000 = 3 
36 000 : 1000 


420:10=_ 42 ` d 


4200:100=__42 _ Gë, 


c) 32:705 =30: 700 d) 4165: 53 = 4000 : 50 42 000 : 1000 
=21 000 = 200 000 


5700: 10 
57 000 : 100 
570 000 : 1000 


890:10 

El Sr. Ramírez quiere comprar 28 rollos de cinta. Cada rollo tiene Un peso de 8900: 10 
220 gramos. Estima el peso total de todos los rollos de cinta. ` 

89 000 : 10 


Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 


28 : 220 g = 30 : 200 g 2400 : 100 


= 6000 g 
24000 : 100 


El peso total de todos los rollos de cinta es de alrededor de 6000 gramos. 240 000 : 100 


Estima el área de un rectángulo cuyo largo es de 114 centímetros y cuyo 637 000: 10 
ancho es de 92 centímetros. 

637 000 : 100 
Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 637 000 : 1000 


114 cm : 92 cm = 100 cm: 90 cm 
= 9000 cm° 
740000: 10 
El área del rectángulo es de alrededor de 9000 centímetros cuadrados. 740.000 : 100 


740 000 : 1000 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Estimar el resultado de una Se requiere que los estudiantes redondeen dos números 
multiplicación para obtener la respuesta estimada de una multiplicación. 


Estimar el resultado de una Se requiere que los estudiantes resuelvan los problemas 
multiplicación estimando las respuestas de la multiplicación. 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Dividir un número por 10, 100 o 1000 Se requiere que los estudiantes eliminen uno, dos o tres ceros 
al final del número que se está dividiendo por 10, 100 o 1000, 
respectivamente. El globo de pensamiento repasa el patrón 
que los estudiantes han observado en los ejemplos del texto. 
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Actividad 5 Dividiendo por decenas, Actividad 6 Dividiendo por decenas, 
centenas o unidades de mil centenas o unidades de mil 


1. Divide 1. Estima el valor. I ` 
: g Los respuestos pueden vorior. Ejemplos: 


5 
(a) 360:40=360:10: b) 250:50 =250:10:5 a) 282:52=300:50 b) 324:42 =320: 40 
= 36: 4 =25:5 z 6 =8 

Së =5 


c) 4406:49 = 4500 : 50 d) 1705:31 = 1800: 30 


5600 : 800 = 5600 : 100 : 8 4200 : 60 = 4200: 10: ó ZS RE 


=56:8 = 420:6 
Ti =70 


X 


. Juliana hizo 28 pulseras iguales utilizando 805 cuentas. Estima el número de 


cuentas que utilizó para cada una. 
1050:70 =1050:10:7 6000 : 400 = 6000 : 100: 4 


10537 =60:4 Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 
15 =15 


: 805 : 28 = 810 : 30 
=27 


Juliana utilizó alrededor de 27 cuentas para cada pulsera. 


El área del piso de un salón rectangular es de 1044 metros cuadrados. 


63 000 : 9000 76 000 : 6000 El largo del salón es de 36 metros. Estima el ancho del salón. 


= 63 000 : 1000 : 9 = 96 000 : 1000 : ó 
=63:9 =96:6 Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 


=y Zb 1044 m? : 36 m = 1000 m? : 40 m 


=25m 
El ancho del salón es de alrededor de 25 metros. 


y 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Dividir un número por decenas, Se requiere que los estudiantes identifiquen cuál número es 
centenas o unidades de mil un múltiplo de 10, 100 o 1000 y usen sus factores para dividir 
los números dados. 


Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Estimar el resultado de una división Se requiere que los estudiantes redondeen dos números 


para obtener el valor estimado de una división. 


Estimar el resultado de una división Se requiere que los estudiantes resuelvan los problemas 
estimando los valores de una división. 
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Actividad 7 Orden de las operaciones 


1. Encuentra el resultado de cada uno de los siguientes ejercicios. 


a) 48+12+37 b) 40-14-9 
= 60 + 37 =26-9 
=97 =17 


c) 36+ 18-19 d) 51-35+18 
= 54-19 =16+18 
=35 =34 


e) 90-12+21 fJ 55+69-25 
=78 +21 =124-25 
=99 =99 


9) 111-89-11 h) 58-25+ 42 
=22-11 =33 + 42 
=11 =75 


y 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Realizar operaciones mixtas que 
involucren adición y sustracción sin 
paréntesis 


Actividad 8 Orden de las operaciones 


1. Encuentra el resultado de cada uno de los siguientes ejercicios. 


b) 60:4:3 
=15:3 
=5 


d) 96:3:4 
=32:4 
=8 


e) 14:9:3 
=126:3 
=42 


g) 18:5:6 
=90:6 
=15 
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Se requiere que los estudiantes realicen las operaciones 
trabajando de izquierda a derecha. 


Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Realizar operaciones mixtas que 
involucren multiplicación y división sin 
paréntesis 


Se requiere que los estudiantes realicen las operaciones 
trabajando de izquierda a derecha. 


Capítulo 2: Multiplicación y división 
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Actividad 9 Orden de las operaciones 


1. Encuentra el resultado de cada uno de los siguientes ejercicios. 


a) 84+6:8 140 - 40: 3 
= 84 + 48 = 140-120 
=132 =% 


c) 46+32:8 100- 60:4 
=46+4 =100-15 
=50 =85 


e) 8:6+14 80+18:6 
=48+14 =80+3 
=62 =83 


g) 12:10-5 
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Cuaderno de Práctica Actividad 9 


Realizar operaciones mixtas que 
involucren adición, sustracción, 
multiplicación y división sin paréntesis 


Realizar operaciones mixtas que 
involucren adición, sustracción, 
multiplicación y división sin paréntesis 


2. Encuentra el resultado de cada uno de los siguientes ejercicios. 


= 
a) 70+24:6-4 b) 125:5-12:2 
=70+4-4 =25-12-2 
=74-4 =25-24 
=70 =j 


c) 160-60:4:3 d) 32+8+30:2 
=160-15:3 =32+8+60 
=160- 45 = 40 + 60 
=115 = 100 


e) 9:8-6:10 f) 7:8+24:8 
=72-6-10 =56+24:8 
=72-60 =56+3 
=12 =59 


g) 63:9+20:10 h) 52-35:7-7:2 
=7+20:10 A u 
=7+2 =52-5-14 
=9 =47-14 

=33 
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Se requiere que los estudiantes realicen la multiplicación y 
división antes que la adición y la sustracción. 


Se requiere que los estudiantes realicen la multiplicación y 
división antes que la adición y la sustracción. Recordar a los 
estudiantes que deben trabajar de izquierda a derecha. Los 
ejercicios 2(a)-2(g) requieren que los estudiantes realicen 

3 operaciones. El ejercicio 2(h) requiere que los estudiantes 
realicen 4 operaciones. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 10 Orden de las operaciones 


1. Encuentra el resultado de codo uno de los siguientes ejercicios. 


a) 69+ (46-15) 
= 69 +31 
= 100 


c) 52- (40-22) 
= 52-18 
=34 


e) 8-:(3-2) 
=8:6 
= 48 


g) 9:(20:5) 
=9:4 
=36 


30 2 Multiplicación y división 


b) 90- (24 +36) 
=90-60 
=30 


d) (31-20) -8 
=11-8 
=3 


f) 84:(4:2) 
=84:2 
= 42 


h) 45:(15-3) 
= 45: 45 
=1 
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Cuaderno de Práctica Actividad 10 


Realizar operaciones mixtas que 
involucren adición, sustracción, 


multiplicación y división con paréntesis 


Realizar operaciones mixtas que 
involucren adición, sustracción, 


multiplicación y división con paréntesis 


Capítulo 2: Multiplicación y división 


2. Encuentra el resultado de cada uno de los siguientes ejercicios. 


(19+16):5 
=35:5 
s7 


64: (8-6) 
=64:2 
=32 


10- (15: 5) 
=10-3 
=30 


72: (9-3) 
=72:6 
ai? 
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b) 12- (9-4) 
=12:5 
=60 


d) (14+6)-5 
=20:5 
= 100 


f)  (100-44):7 
=56:7 
=8 


h) (28-18) - 10 
=10:10 
= 100 


2 Multiplicación y división 31 


Se requiere que los estudiantes realicen las operaciones 
dentro de los paréntesis, y que luego realicen la 
multiplicación y la división, antes que la adición y la 


sustracción. 


Los ejercicios 1(a)-1(d) requieren que los estudiantes 
realicen las operaciones que involucren adición y 


sustracción. 


Los ejercicios 1(e)-1(h) requieren que los estudiantes realicen 


las operaciones que involucren multiplicación y división. 


Se requiere que los estudiantes realicen las operaciones 
dentro de los paréntesis, y que luego realicen la 
multiplicación y la división, antes que la adición y la 


sustracción. 
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3. Encuentra el resultado de cada uno de los siguientes ejercicios. 


Actividad 11 Orden de las operaciones 


a) 20+(8+4):3 b) 16+(9-3):5 
=20+12:3 . 1. Multiplica. 
=20+4 
=24 a) 44:8=(40+4)-8 72:8 
= (40 : 8) + (4: 8) (70+2):6 
= 320 + 32 (70 - 6) + (2: é) 
= 352 


c) 7:(4+2)-8 d) 7: (13-ó)- 19 
27:6-8 =7:7-19 
=42:8 =49-19 c) 7:83 
=336 =30 =83:7 

=([80+3):7 

= (80: 7) + (3-7) 

= 560 + 21 

= 581 


e) $0+(18+7):5 f) 8-(11-8):6 
=60+25:5 =8:3:6 e) 89:6 
sy sáb SCH =(90-1):ó =68-8 
= = = (90: 6)- (1-6) (70-2) :8 

=540-6 (70: 8) - (2-8) 

= 534 


9) 24:6+3- (6-4) h) 30+(28-8):5-2 
=24:6+3:2 =30+20:5:2 
=4+3-2 =30+4:2 
=4+6 =30+8 
=10 = 38 


g) 3:52:2 
=52-3:2 
=52:6 
= (50+2):6 
= (50: 6) + (2: 6) 
= 300 + 12 
=312 
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Cuaderno de Práctica Actividad 10 (continuación) 


Realizar operaciones que involucren Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema con 
adición, sustracción, multiplicación y operaciones mixtas que involucren adición, sustracción, 
división con paréntesis multiplicación y división con paréntesis. 
Los ejercicios 3(a)-3(f) requieren que los estudiantes realicen 
3 operaciones. Los ejercicios 3(g) y 3(h) requieren que los 
estudiantes realicen 4 operaciones. 


Cuaderno de Práctica Actividad 11 


Multiplicar mentalmente decenas Se requiere que los estudiantes encuentren los productos 

por un número de 1 dígito usando de números de dos dígitos y números de 1 dígito. Se 

las propiedades distributivas de la requiere que multipliquen decenas por un número de 1 

multiplicación dígito aplicando las propiedades distributiva, asociativa y 
conmutativa de la multiplicación, según corresponda. 
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Actividad 12 División 


1. Divide. 


r 


a) 60:20= 3 


60:20=3 
-60 
0 


b) 94:30= 3 con resto 4 


94:30=3 
-90 
A 


790 : 80 = 2 con resto 70 


790 :80=9%? 
-720 


70 


98 : 32 = _3 con resto 2 
98:32=3 
96 
2 


580 : 64 = _? con resto 4 


580:64=9 
-576 
4 


d) 577 : 90 = é con resto 37 


577 31%0=6 
- 540 


37 


88 : 42 = 2 con resto 4 
88:42=2 
a 
4 


299 : 53 = 5conresto 34. 


29925 39=59 
-265 
34 


Actividad 13 División 


1. Divide. 


a) 


92:17 = _5 con resto 7 


9:2:17=5 
-85 
7 


80:26 =_3 con resto 2 


80:26=3 
=78 


z 


361 : 62 = Š con resto 51 


361:162=5 
-310 
51 


425:54=_7 con resto 47 


425:54=7 
=37'8 


47 


85:22 = 3 con resto 19 


85322=3 
-66 


19 


96 : 34 = 2 con resto 28 
96:34=2 

-68 
28 


397 : 47 = 8 con resto 21 


397:47=8 
-376 
21 


192 : 38 = _5 con resto 2 


1921 38=5 
-190 


2 
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Cuaderno de Práctica Actividad 12 


Dividir un número de 2 dígitos o 
3 dígitos por un número de 2 dígitos 


Dividir un número de 2 dígitos o 
3 dígitos por un número de 2 dígitos 


x y) 
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Se requiere que los estudiantes usen el algoritmo 
convencional para dividir un número de 2 dígitos o 
3 dígitos por decenas. 

En los ejercicios 1 (b)-1(d) los resultados de la división 
tienen resto. 


Se requiere que los estudiantes dividan un número de 
2 dígitos o 3 dígitos por un número de 2 dígitos. Recordarles 
que estimar primero el cociente les puede ayudar a dividir. 


Cuaderno de Práctica Actividad 13 


Dividir un número de 2 dígitos o 


3 dígitos por un número de 2 dígitos 


Se requiere que los estudiantes dividan un número de 

2 dígitos o 3 dígitos por un número de 2 dígitos. Recordarles 
que pueden usar una estimación y ajustar el cociente como 
ayuda para dividir. 


h 2: Multiplicación y división 
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Actividad 14 División 485: 15 = 32 con resto 5 700: 21 = 33 con resto 7 


dos 115232 
1. Divide. 


a) 528 : 30 = 17 con resto 18 820 : 40 = 20 con resto 20 


528:30= 17 820:40=20 
-30 -80 

728 
-210 


18 


g) 820: 42=12 con resto 22 h) 908 : 56 =16 con resto 12 


13 820:42=19 908:56=16 
agb -56 

EE EA 650:50=13 700 348 

= -59 -378 = 596 


c) 307:20= 15conresto 7 d 650:50= 


150 23 12 
-150 


0 


y 
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Cuaderno de Práctica Actividad 14 


Dividir un número de 3 dígitos por un Se requiere que los estudiantes dividan un número de 


número de 2 dígitos para obtener un 3 dígitos por un número de 2 dígitos. Recordarles que usar 
cociente de 2 dígitos una estimación y ajustar el cociente les puede ayudar a 
dividir. 
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Actividad 15 División 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. El Sr. Rojas tiene que conducir desde la ciudad A a la ciudad. Las dos ciudades 
están a 240 kilómetros de distancia la una de la otra. Si su auto puede viajar 
15 kilómetros con 1 litro de gasolina, ¿cuántos litros de gasolina necesita para 
hacer el viaje? 


240:15=16 


El Sr. Rojas necesita 16 litros de gasolina para hacer el viaje. 


22 personas compartieron 2178 fichas por partes iguales. ¿Cuántas fichas 
recibió cada persona? 


2178:22=99 


Cada persona recibió 99 fichas. 


43 niños compartieron 5084 pegatinas en partes iguales. Cada niño recibió la 
misma cantidad y sobraron algunas. ¿Cuántas pegatinas sobraron? 


5084 : 43 = 118 con resto 10 


Sobraron 10 pegatinas. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 15 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre división 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre división 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre división 


Usar una calculadora para multiplicar 


Usar una calculadora para dividir 


Usar una calculadora para restar 


Usar una calculadora para sumar 


0 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978981-4559-83-6 


Actividad 16 Usando una calculadora 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. Usa una 
calculadora para ayudarte. 


1. Un kilogramo de carne de vacuno cuesta $15 302. ¿Cuánto dinero tiene que 
pagar Carolina si quiere comprar 5 kilogramos? 


$15 302- 5 = $76 510 


Ella tiene que pagar $76 510. 


Una máquina empaqueta 22 425 caramelos en 65 bolsas iguales. 
¿Cuántos caramelos empaqueta en cada bolsa? 


22 425 : 65 = 345 


La máquina empaqueta 345 caramelos en cada bolsa. 


La población total de Pereira y Santa Marta es de 871 899. Silo población de 
Santa Marta es de 431 781, encuentra la población de Pereira. 


871 899 — 431 781 = 440 118 


Pereira tiene una población de 440 118. 


Alejandro vendió unas manzanas en $5320, unas naranjas en $3735 y unos 
limones en $4260. ¿Cuánto dinero recibió en total? 


$5320 + $3735 + $4260 = $13 315 


Alejandro recibió $13 315 en total. 
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Se requiere que los estudiantes dividan un número de 

3 dígitos por un número de 2 dígitos. Recordarles que usar 
una estimación y ajustar el cociente les puede ayudar a 
dividir. 

Se requiere que los estudiantes dividan un número de 

4 dígitos por un número de 2 dígitos. Recordarles que usar 
una estimación y ajustar el cociente les puede ayudar a 
dividir. 

Se requiere que los estudiantes dividan un número de 

4 dígitos por un número de 2 dígitos. Los estudiantes deben 
comprender que la respuesta a esta pregunta es el resto. 


Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema que 
involucre una multiplicación usando una calculadora como 
ayuda. 


Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema que 
involucre una división usando una calculadora como ayuda. 


Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema que 
involucre una sustracción usando una calculadora como 
ayuda. 


Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema que 
involucre una adición usando una calculadora como ayuda. 
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Actividad 17 Resolución de problemas 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. Érika compró 36 madejas de hilo, cada madeja tenía 350 metros de hilo. 
Ella usó todo el hilo para tejer 90 vestidos de muñeca iguales. 
¿Cuántos metros de hilo usó para cada uno de los vestidos? 


Largo total del hilo en las madejas = 350 m : 36 
= 12 600 m 


Largo del hilo para cada vestido = 12 600 m : 90 T Comprend 
=1260m:9 2. Planeo 
=140m 3. Resuelvo 


D Ge " A š 4. Compruebo 
Erika usó 140 metros de hilo para cada vestido de muñeca. R 


Había 4080 estudiantes en un estadio. Después de formar grupos de 30, 
a cada grupo se le dieron 22 banderas. Estima el número de banderas 
que se repartieron. 


Número de grupos = 4080 : 30 
= 408: 3 
=136 
Número de banderas = 136 : S 
=140+ 1. Comprendo 
=140:2+ 2. Planeo 
= 280: 3. Resuelvo 
= 2800 4. Compruebo 


Se repartieron alrededor de 2800 banderas. 
Un rollo de cinta tiene un largo de 296 centímetros. María tiene 20 rollos 


de cinta. Ella usa 178 centímetros de cinta. ¿Cuál es la longitud de la 
cinta que le quedó? 


Largo total de la cinta = 20 : 296 

=10:2:296 _ 
= 10 592 VI. Comprendo 
= 5920 cm M2. Planeo 


Largo de la cinta que le quedó = 5920 - 178 [ń3. Resuelvo 
= 5742 cm Ma. Compruebo 


Le quedaron 5742 centímetros de cinta. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 17 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre las cuatro 
operaciones 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre las cuatro 
operaciones 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre las cuatro 
operaciones 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre las cuatro 
operaciones 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre las cuatro 
operaciones 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre las cuatro 
operaciones 
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Un tanque contiene 520 litros de agua. Mateo vierte 442 litros más de agua 
en el tanque. Luego, él drena el agua a 26 tanques iguales más pequeños. 
¿Cuánta agua contiene cada uno de los tanques pequeños? 


Volumen total del agua = 520 + 442 
=962L 


Volumen de agua en cada tanque pequeño = 962 : 26 ` 
=371 LIT. Comprendo 


(212. Planeo 
1713. Resuelvo 
[714. Compruebo 


Hay 37 litros de agua en cada uno de los 
tanques pequeños. 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. Usa una 
calculadora para ayudarte. 


5. Sergio pagó $620 530 mensuales durante 15 meses por el arriendo de su casa, 
y $300 000 adicionales por un seguro adicional. ¿Cuánto pagó en total? 


Cantidad pagada por 15 meses = $620 530 : 15 
= $9 307 950 


Total pagado más el seguro adicional = $9 307 950 + $300 000 
= $9 607 950 > 
Vin. Comprendo 
Sergio pagó $9 607 950 en total. 72. Planeo 


1/13. Resuelvo 
(74. Compruebo 


Hay 32 238 espectadores en un estadio. Todos están sentados en 
28 filas iguales. Hay 604 hombres y 498 mujeres en cada fila y el resto de los 
espectadores son niños. ¿Cuántos niños hay? 


Número de adultos en cada fila = 604 + 498 
=1102 
Número de adultos en total = 1102 - 28 Se 
= 30 856 1. Comprendo 


Número de niños = 32 238 - 30 856 112. Planeo 
= 1382 1/13. Resuelvo 
1/14. Compruebo 
Hay 1382 niños en el estadio. - 
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Se requiere que los estudiantes multipliqguen un número de 
3 dígitos por un número de 2 dígitos y luego, dividan un 
número de varios dígitos por un número de 2 dígitos. 


Se requiere que los estudiantes dividan un número de 
4 dígitos por un número de 2 dígitos y luego, multipliquen 
un número de 3 dígitos por un número de 2 dígitos. 


Se requiere que los estudiantes multipliquen un número de 
2 dígitos por un número de 3 dígitos. 


Se requiere que los estudiantes dividan un número de 
3 dígitos por un número de 2 dígitos. 


Se requiere que los estudiantes multipliquen un número de 
varios dígitos por un número de 2 dígitos y luego, sumen dos 
números de varios dígitos. Pueden usar una calculadora 
como ayuda para obtener las respuestas. 


Se requiere que los estudiantes sumen dos números de 

3 dígitos y luego, multipliquen un número de 4 dígitos por 
un número de 2 dígitos y finalmente resten dos números de 
varios dígitos. Pueden usar una calculadora como ayuda 
para obtener las respuestas. 


Cuaderno de práctica: Actividades 
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Capítulo 3 Fracciones 


ES 


Visión general del capítulo 

¡Recordemos! 

Lección 1: Fracciones y divisiones 

Lección 2: Multiplicación de fracciones y números mixtos 
Lección 3: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenderán a multiplicar 
fracciones, enteros o números mixtos por números mixtos. 
Se realizarán actividades para ayudar a los estudiantes 

a visualizar lo que ocurre con las tres operaciones. Los 
estudiantes también resolverán problemas de 1 paso y de 
múltiples pasos que involucren fracciones. 


Capítulo 3: Fracciones 


4. Resto š de 2. 


3 
48 estudiantes fueron al zoológico. g de ellos eran niñas. 
¿Cuántos niños había? 


48 


8 unidades > 48 
1 unidad > DÉI 
5 unidades 30] 


Había [30] niños. 
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Recordar: 


1. Escribir un número mixto como fracción impropia 
(TE 4 Capítulo 3) 


2. Escribir una fracción impropia como entero o 
número mixto (TE 4 Capítulo 3) 


3. Sumar dos fracciones cuyo resultado sea mayor 
que 1 entero (TE 4 Capítulo 3) 


4. Restar una fracción de un entero 
(TE 4 Capítulo 3) 

5. Multiplicar una fracción y un entero 
(TE 4 Capítulo 3) 


6. Resolver un problema de 1 paso que involucre el 
producto de una fracción y un entero 
(TE 4 Capítulo 3) 
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Lección 1: Fracciones y divisiones 


Duración: 4 horas 30 minutos 


ENEE Asociar fracciones con la división 


Objetivo: 
e Asociar una fracción con la división 


Materiales: 
e Adhesivo reutilizable 
° Fichas de fracciones 


Recurso: 
es TE págs. 56-57 


(a) 


6 O) 


Pedir a los estudiantes que observen el ejercicio en (a) 
del TE pág. 56. Organizarlos en grupos de cuatro y repartir 
fichas de fracciones a cada grupo. Pedirles que formen 

3 enteros usando cuartos y los coloquen en una fila como 
se muestra en la página. Del mismo modo, colocar 

3 enteros en una fila en la pizarra y pedir a los estudiantes 
que comprueben si han colocado correctamente sus 
fichas de fracciones. 

Decir: Los 3 enteros representan 3 'waffles'. Para compartir 
estos 3 'waffles' equitativamente entre 4 niños, debemos 
dividirlos en 4 grupos iguales. Para dividir los 3 'waffles' en 
4, necesitamos dividir primero cada 'waffle' en cuatro 
cuartos. Preguntar: ¿Cuántos cuartos hay en estos 

3 enteros? (12) Decir: 12 cuartos se pueden dividir en 
partes iguales en 4 grupos, colocando 3 cuartos en 

cada grupo. 

Reagrupar los fichas de fracciones de modo que haya 

4 grupos de 3 cuartos. Pedir a los estudiantes que hagan 
lo mismo con sus fichas de fracciones. 

Preguntar: ¿Cuántos cuartos hay en cada grupo? (3) 
Decir: Cuando dividimos 3 enteros en 4 grupos y en partes 
iguales, en cada grupo hay 3 cuartos de un entero. 


== 
yA 
Escribir: 3 : 4 = 

Entonces, E niño recibe $ de un 'waffe'. 


= > Decir: 3 Aay por 4 es igual aj = 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen el ejercicio en (b). 
Pedirles que formen 5 enteros en una fila usando cuartos 
como se muestra en la página. Del mismo modo, colocar 
5 enteros en una fila en la pizarra y pedir a los estudiantes 
que comprueben si han ordenado correctamente sus 
fichas de fracciones. 
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Lección 1 Fracciones y divisiones 
Asociar fracciones con la división 


a) 4niños comparten 3 waffles en partes iguales. 
Cada niño recibe 3 cuartos de waffle 


698 
eee 


4 niños comparten 5 waffles en partes iguales. 
Cada niño recibe 5 cuartos de waffle. 


Se Kg as ES 
C Nm. x. m 
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Decir: Los 5 enteros representan 5 'waffles'. Para compartir 
estos 5 'waffles' equitativamente entre 4 niños, debemos 
dividirlos en 4 grupos iguales. Para dividir los 5 'waffles' por 
4, debemos dividir primero cada waffle en cuatro cuartos. 
Preguntar: ¿Cuántos cuartos hay en estos 5 enteros? (20) 
Decir: 20 cuartos se pueden dividir en partes iguales en 

4 grupos, colocando 3 cuartos en cada grupo. 
Reagrupar los discos de fracciones de modo que haya 

4 grupos de 5 cuartos. Pedir a los estudiantes que hagan 
lo mismo con sus fichas de fracciones. 

Preguntar: ¿Cuántos cuartos hay en cada grupo? (5) 
Decir: Cuando dividimos 5 enteros en partes iguales en 

4 grupos, en cada grupo hay 5 cuartos de un entero. 


Escribir: 5 : 4 = — > Decir: 5 e por 4 es igual až = 
Entonces, SE niño recibe 7 5 de un 'waffle". 


Pedir a los estudiantes que asocien la división con 
fracciones. 


Lección 1: Fracciones y divisiones 


E 


Decir: Aquí hay otra forma de mostrar que 5 : 4 = z. 


Mostrar en la pizarra el algoritmo convencional de 5: 4. 
Escribir: 5 :4=] 

-4 

1 

Decir: 5 dividido por 4 nos da un cociente de 1 y un resto 
de 1. Obtenemos $ cuando r: el resto de l en 4. 
Entonces, 5 dividido en 4 nos da E 
Mostrar a los estudiantes cómo pueden obtener la 
fracción impropia Ë del número mixto 1 7 


TNT eO Expresar fracciones impropias como 
enteros o números mixtos 
Objetivo: 
° Expresar una fracción impropia como entero o 
número mixto 


Materiales: 
e Adhesivo reutilizable 
e Fichas de fracciones 


Recurso: 
TE PAGAS 


Decir: Hay dos métodos que podemos utilizar para 
11 ; ' 
expresqr — como número mixlo. 


4 
Método 1 
Decir: Podemos escribir T como la suma de dos fracciones 
menores; una fracción impropia que se puede simplificar 
a un entero y una fracción propia. Primero, debemos 
encontrar la mayor fracción impropia posible que se 
pueda simplificar a un entero. Como el denominador es 4, 
encontramos el múltiplo mayor de 4 que sea menor que 
el numerador 11]. Preguntar: ¿Cuál es el múltiplo mayor 
de 4 que sea menor que 11? (8) Decir: Entonces, la mayor 


fracción impropia que se puede simplificar a un entero es 2 


4 
PATA. SS 1] 
Preguntar: ¿Qué fracción resulta al restar E de a EI 


Decir: Entonces, podemos escribir F como la adición de 
Zy 5, Escribir: = = = + > Preguntar: ¿Qué entero resulta al 
simplificar 52 (2) 

Escribir “= 2 + Se en la siguiente línea del desarrollo. 
Preguntar: ¿Qué obtenemos cuando sumamos 2 y > (22) 
Escribir “= 2 en la siguiente línea del desarrollo. 


EE 11 
Preguntar: Entonces, ¿cuánto es JE expresado como 
número mixto? (22) 


Capítulo 3: Fracciones 


5 
Aquí se presenta otra forma de mostrar que 5 : 4 = T 


5:4=1 
-4 
|. < resto 1 de 4 partes iguales 


deck 
IER 


Expresar fracciones impropias como enteros 
o números mixtos 


11 A E 
Expresa — como número mixto. 


Método 2 


=11:4 


E 
3 
4 


2 


¡Hagámoslo! 


1. Expresa cada fracción impropia como entero o número mixto 
en su forma más simple. 


15 
a) Ser 


Método 1 Método 2 


13 = 
== 25 


Método 2 
Decir: También podemos usar una división para expresar 


11 1 s 3 
7 como número mixto. 7 es lo mismo que 11:4. 


Mostrar en la pizarra el algoritmo convencional de 11 : 4. 
Decir: 11 dividido por 4 nos da un cociente de 2 y un resto 


de 3. Obtenemos š cuando dividimos el resto de 3 por 4. 


Entonces, 11 dividido por 4 nos da 25 
Escribir: T =11:4 

= 22 
Decir: Obtenemos la misma respuesta usando ambos 
métodos. 
Explicar de manera pictórica lo que esto significa. Usar 
fichas de fracciones para mostrar cómo 11 enteros se 
pueden dividir en partes iguales en 4 grupos. Primero, 
colocar 2 enteros en cada grupo, luego, dividir los 
3 enteros restantes en partes iguales en 4 grupos, de 
modo que z de un entero se coloquen en cada grupo. 
Cada grupo tendrá 24 fichas de fracciones. 


iHagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a expresar una fracción impropia 
como entero o número mixto. Se espera que los 
estudiantes usen ambos métodos aprendidos. 
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INE Dividir enteros para obtener números 
mixtos 


Objetivo: 
e Dividir un entero por otro entero y escribir el cociente 
como número mixto 


Recursos: 


TE pag. 58 ° CP: págs. 42-43 


Pedir q los estudiantes que observen el ejercicio en el 

TE pág. 58. 

Decir: Hay dos métodos que podemos usar para expresar 
el valor de 22 : 8 como número mixto. 


Método 1 


Decir: Podemos usar una división. 

Mostrar en la pizarra el algoritmo convencional de 22 : 8. 
Decir: 22 dividido por 8 nos da un cociente de 2 y un resto 
de ó. Obtenemos Š cuando dividimos el resto de ó por 8. 
Entonces, 22 dividido por 8 nos da 25. 

Escribir: 22 : 8 = 25 Preguntar: ¿Está este número mixto 

en su forma más simple? (No) ¿Cómo lo saben? [El 
numerador y el denomindor se pueden seguir dividiendo 
por un factor común) d Cuál es un factor común de ó y 8? 
(2) ¿Cuánto es 22 en su forma más simple ? (22) 

Escribir “= 2 en la siguiente línea del desarrollo. 

Decir: Entonces, 22 dividido por 8 expresado cómo 


número mixto en su forma más simple es 2. 


Método 2 

Decir: También podemos expresar primero la división 
s : d 22 

como fracción impropia. Escribir: 22 : 8 = F 


Decir: 22 dividido por 8 es igual a A Preguntar: ¿Podemos 
simplificar =? (Sí) ¿Cuál es el factor común de 22 y 8? (2) 
Decir: Entonces, dividimos el numerador y el denominador 
por 2 para obtener la forma más simple. 

Preguntar: Entonces, ¿cuánto es = en su forma más 
simple? (2) Escribir “= T" en la siguiente línea del 
desarrollo. Pedir a los estudiantes que recuerden cómo 
expresar una fracción impropia como número mixto. 
Preguntar: ¿Cuánto es T expresado como número 
mixto? (25) 

Escribir “= 2 en la siguiente línea del desarrollo. 

Decir: Entonces, 22 dividido por 8 expresado como 
número mixto es 25 

Reiterar que ambos métodos dan la misma respuesta. 
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Dividir enteros para obtener números mixtos 


Expresa el resultado de 22 : 8 como número mixto. 


Método 2 


2 es un factor común 
de 22 y 8. 
Divide 22 y 8 por 2. 


Expresa el resultado en 
su forma más simple. 


Zë, 


1. Divide. Expresa cada resultado como número mixto en su forma 
más simple. 
a) 


Método 1 Método 2 


b) Método 1 


14:8 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un entero por 
otro entero, y a escribir el cociente como número mixto. 
Se espera que los estudiantes usen ambos métodos 
aprendidos. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes expresen las 
respuestas en su forma más simple. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 1 
(GP pág. 89). 


Lección 1: Fracciones y divisiones 


H lee tute GR Expresar fracciones impropias 


como decimales 


Objetivo: 
° Expresar una fracción impropia como decimal 


Recursos: 
TE PATS? 9 


Pedir a los estudiantes que observen el ejercicio en el 
E pGg 52: 


S 11 g 
Decir: Queremos expresar z como decimal redondeado 


E S 11 a 
a una posición decimal. z es lo mismo que 11:6. 


CP: pág. 44 


Escribir: o = 11 : 6 Decir: Podemos usar el algoritmo 


convencional de la división como ayuda para dividir 

11 por 6. 

Preguntar: ¿Qué dígito observamos cuando queremos 
redondear un decimal a una posición decimal? (El dígito 
en la posición de las centésimas) Decir: Como queremos 
redondear nuestra respuesta a una posición decimal, solo 
debemos dividir hasta 2 posiciones decimales. 

Mostrar en la pizarra el algoritmo convencional de 

11 : 6; terminar al obtener un cociente con 2 posiciones 
decimales. 

Preguntar: ¿Cuánto es 1,83 redondeado a una posición 
decimal? (1,8) 

Reiterar a los estudiantes el cambio de símbolo de = a =, 
de la primera a la segunda línea del desarrollo. 


Decir: Usamos el signo de aproximación en la segunda 
línea del desarrollo porque la respuesta ha sido 
redondeada. Entonces, - expresado como decimal 
redondeado a una posición decimal es 1,8. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar una fracción 
impropia como decimal, redondeado a una posición 
decimal. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 343. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 2 
(GP pág. 90). 


Capítulo 3: Fracciones 


Expresar fracciones impropias como decimales 


11 z date e 
Expresa — como decimal redondeado a una posición decimal. 


1100:6=1,83 
- 6 Divide a 2 posiciones 
decimales. Luego, 
redondea el resultado a 
una posición decimal. 


Nota el cambio en 


el símbolo de = q =. 1,83 = 1,8 


¡Hagámoslo! 


1. Expreso cada fracción impropia como decimal. 
Redondea el resultado a una posición decimal. 
1e 89 16:3 21. 

q) z7 b) A 


Ver respuestas adicionales. 


Resolución de problemas 


Un balde contiene 8 litros de agua. Si se vierte el agua en partes iguales 
en 3 jarros, ¿cuánta agua hoy en cada jarro? Expresa el resultado como 
número mixto. 


EN:::- Ml 2 


P ; 2 
Hoy [ll litros de agua en cada jarro. 2; 
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INTE) Resolución de problemas 


Objetivo: 
° Resolver un problema de 1 paso que involucre 
fracciones y división 


Recursos: 
° TE: págs. 59-60 ° 


Pedir q los estudiantes que lean el problema en la página. 
Decir: Dividimos 8 litros por 3 para encontrar la cantidad 
de agua en cada jarro. Escribir: 8 : 3 
Mostrar en la pizarra el algoritmo convencional de 8 : 3. 
8:3=2 
=O 
2 
Decir: 8 dividido por 3 nos da un cociente de 2 y un resto 


CP: pag. 45 


de 2. Obtenemos 5 cuando dividimos el resto de 2 por 3. 


Entonces, 8 dividido por 3 nos da 25 


Escribir: = 25 Decir: Entonces, hay 22 litros de agua en 
cada jarro. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a resolver un problema de 1 paso 


A A SE a dls 
que involucre fracciones y división. Se requiere que 


los estudiantes expresen su respuesta como decimal 
redondeado a una posición decimal. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 3 
(GP pág. 90). 

g Práct 
Practica 1 i. 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar una fracción 
impropia como entero o número mixto en su forma más 
simple. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a dividir un entero por otro 
entero, y escribir el cociente como número mixto. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a expresar una fracción 
impropia como decimal redondeado a una posición 
decimal. 

Los ejercicios 4-8 ayudan a aprender a resolver un 
problema de 1 paso que involucre fracciones y división. 


Verr 
4. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP págs. 343-344. 
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Una caja de té con un peso de 4 kilogramos fue dividida en 


3 bolsas del 


mismo peso. ¿Cuál era el peso de cada bolsa de té? Expresa el resultado 


como decimal redondeado a una posición decimal. 
4:3= Lë 


El peso de cada bolsa de té era de _ l3 kilogramos. 


AF, Capítulo 3: actividad 3, página 45 


ica 1 
Expresa cada fracción impropia como entero o número mixi 
más simple. 


21 
a) EY 


o en su forma 


72 
98 


Divide. Expresa cada resultado como mixto en su forma más simple. 


3 1 1 
a) 30:8 37 b) 21:4 57 d 35:10 35 d 


Expresa cada fracción impropia como decimal. Redondea 
una posición decimal. 


1 
78:7 117 


la respuesta a 


5 7 25 
a 317 b) 712 J 763 d 


espuestas adicionales. 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


Sebastián cortó una cinta en 8 pedazos iguales. Si la cinta era de 26 metros 


de largo, ¿cuál era el largo de cada pedazo? 


La Sra. Díaz compró 3 metros de tela. Ella usó la tela para hacer 9 fundas 
del mismo tamaño. ¿Cuánto metros de tela usó para cada funda? 


Una repostera hizo 10 tortas. Ella repartió las tortas en 4 partes iguales. 


¿Cuantas tortas había en cada parte? 


Gabriela vertió 2 litros de leche en 5 jarros iguales. ¿Cuánta leche 


había en cada jarro? 


Una cinta roja mide 11 metros y es 5 veces más larga que una cinta azul. 


¿Cuál es el largo de la cinta azul? 


Lección 1: Fracciones y divisiones 


Lección 2: Mulliplicación de fracciones y 
números mixtos 


Duración: 5 horas 


Encontrar el producto de fracciones por 
medio de una actividad 


Objetivo: 
° Multiplicar fracciones por medio de una actividad 


Materiales: 
e 2 hojas de papel por grupo 


Recurso: 
° TE: págs. 61-62 


(a) 


Pedir a los estudiantes que observen la pregunta en (a) 
del TE pág. 61. 

Separarlos en grupos de cuatro y repartir 1 hoja de papel 
a cada grupo. Pedir a los estudiantes que dividan el 
papel horizontalmente en 4 partes iguales y coloreen 

3 partes, como se muestra en la página. 

Decir: Žo 3 de cuatro partes están coloreadas. Queremos 


recortar la mitad de las partes coloreadas, o sea > de Z 
Pedir a los estudiantes que dividan el papel verticalmente 
por la mitad y recorten 3 de las 6 partes coloreadas. 
Decir: Cuando seguimos dividiendo el entero por la mitad, 
hay 8 partes y 6 partes coloreadas. Recortamos z de las 

ó partes coloreadas, o sea 3 partes coloreadas. Vamos a 
encontrar la fracción del papel que se recortó. 


Le 
Da 


Decir: Se recortó > de ž del papel. 
1 


SE SS SES 3 E ES: 
Escribir: — de — = > 7 Decir: — de — es lo mismo que x * z 


S l 
Desde nuestro rectángulo, podemos ver que F de Ze $ 


+ | 


SEN 3 
Escribir: a de ai 


|o SN | — 


Decir: Entonces, se recortaron š del rectángulo. 


Capítulo 3: Fracciones 


Lección 2 Multiplicación de fracciones y 
números mixtos 


Encontrar el producto de fracciones por medio 
de una actividad 


3 1 
a)  Colorea 4 de un rectángulo. Recorta 7 de las partes coloreadas. 


¿Qué fracción del rectángulo recortaste? 


F 1 3 3 
Escribe 7 de 4 como 2 ` 4: 


Recorté R del rectángulo. 


1 å 3 
Colorea 7 de un rectángulo. Recorta T de las partes coloreadas. 


¿Qué fracción del rectángulo recortaste? 
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(b) 

Pedir a los estudiantes que observen la pregunta en (b) 
de la página. Organizarlos en grupos de cuatro y repartir 
1 hoja de papel a cada grupo. Pedirles que dividan 

la hoja de papel verticalmente en 2 partes iguales y 
coloreen 1 parte, como se muestra en la página. 


Decir: 1 de 2 partes se coloreó, entonces 5 del papel se 
coore: NOS recortar R de las partes coloreadas, o 
sea y de 7 

Pedir a los estudiantes que dividan el papel 
horizontalmente en 4 partes iguales y recorten 3 

de las partes coloreadas. 

Decir: Cuando seguimos dividiendo el entero en 4 partes, 
hay 8 partes y 4 partes coloreadas. Recortamos 3 de las 
4 partes coloreadas. Vamos a encontrar la fracción del 
papel que se recortó. 
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== 
E l 
Decir: Se recortaron ¿de > papel. 


ES Last? SEET l E 
Escribir: ¿de A Decir: a de > es lo mismo qu 


Desde el rectángulo, podemos ver que ¿de > es 


e 
2 
8 


Escribir: z de 


Preguntar: ¿Qué pueden observar acerca de las 
respuestas obtenidas en(a) y en (b)? (Son iguales) 


Escribir: Ueol Decir: Podemos ver que el valor de > de 


š 5 5 I 
+s lo mismo que Ge de 7 


¡Hagámoslo! 


Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a multiplicar 
fracciones por medio de una actividad. 
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LS 1 S A 
Escribe 7 de 7 como 7 ` 2: 


Recorté 8 del rectángulo. 


la 2 Ža Li ltad 2 
> de y y y de ç tienen como resultado s. 


¡Hagámoslo! 


1 3 
1. Una huerta ocupa > de un terreno. 5 de la huerta se usan para cultivar 


rábanos. ¿Qué fracción del terreno se usa para cultivar rábanos? 


3 
— 10 del terreno se usan para cultivar rábanos. 


A š " 1 5 
Encuentra el área de un rectángulo que mide 3 de metro por ç de metro. 


Im 


5 de 18 partes iguales 
están coloreadas. 


El área del rectángulo es de — 18 de metro cuadrado. 


Lección 2: Multiplicación de fracciones y números mixtos 


NES Encontrar el producto de fracciones 


Objetivo: 
° — Multiplicar fracciones 


Recursos: 
° TE: págs. 63-64 ° CP: págs. 46-48 


(a) 

Pedir a los estudiantes que observen el ejercicio en (a) 
del TE pág. 63. 

Decir: Debemos encontrar el producto de R y a 

Z significa 2 de 3 partes. 


Dibujar un rectángulo en la pizarra, trazar dos líneas 
verticales para dividirlo en 3 partes iguales y colorear 

2 partes, como se muestra en la página. 

Decir: Para encontrar + de 5 seguimos dividiendo el 
rectángulo horizontalmente de modo que cada parte 
coloreada se componga ahora de 5 partes iguales. 
Trazar 4 líneas horizontales para dividir todo el rectángulo 
en 15 partes iguales. Luego, sombrear - de la parte 
coloreada, como se muestra en la página. 

Preguntar: ¿Cuántas partes del entero se sombrearon? 

(8 de 15) Decir: Entonces, Íde - es Z También 
podemos obtener esta respuesta calculando. Cuando 
multiplicamos fracciones, multiplicamos el numerador por 
el numerador, y el denominador por el denominador. 


A SE 8 
Decir: s Veces z es igual a T5: 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen el ejercicio en (b) de 
la página. 

Decir: Vamos a encontrar el producto de R y =. 

Escribir: ° = Decir: Hay dos métodos que podemos usar 


para encontrar la respuesta. 


Método 1 

Decir: Exoresamos primero la multiplicación como fracción. 
SCH SET S St SE 

Escribir: = š 5 = Decir: Para multiplicar fácilmente, 


podemos simplificar los números en el numerador y en el 
denominador. Observar que los números 3 y 12 tienen un 
factor común. Preguntar: ¿Cuál es un factor común de 3 y 
12? (3) Decir: Entonces, dividimos 3 y 12 por 3. 
SE 

LEE a S 
Obtener la respuesta de los estudiantes. kel 


SE 
Escribir: 4 


Escribir “= qg en la siguiente línea del desarrollo. 


D ir: 3 vec — lal 
ecir: — veces 7, es igual a T. 


Capítulo 3: Fracciones 


Encontrar el producto de fracciones 


en 4 2 
O a) Multiplica 3 Porz: 


b) Multipli z £ 
) ultiplica — por Tç: 
Método 1 


3 es un factor común mayor de 3 y 12. 
Divide 3 y 12 por 3. 


9 5 
Encuentra el producto de 10 Y 12: 


Método 1 
5 es un factor común de 5 y 10. 
Divide 5 y 10 por 5. 


3 es un factor común de 9 y 12. 
Divide 9 y 12 por 3. 


Método 2 
Decir: Podemos usar otro método para encontrar la 


dE 7 
respuesta. Escribir: $ T 


Decir: Podemos simplificar antes de expresar la 
multiplicación como fracción. 
3 7 ES 
Escribir: 4: = 
4 14 4:4 
SE 
16 
Decir: 2 y C SC i la Ž 
ecir: — veces 57 es igual a T. 
Preguntar: ¿Qué pueden observar acerca de las 


respuestas obtenidas con el Método 1 y con el Método 2? 
(Son iguales) 


(c) 

Pedir a los estudiantes que observen el ejercicio en (c) de 
la página. Sg 

Decir: Vamos a encontrar el producto de 10 Y 12: 

Escribir: = Š 5 Decir: Hay dos métodos que podemos usar 
para encontrar la respuesta. 


Método 1 
Decir: Exoresqmos primero la multiplicación como 
T EE ue 
fracción. Escribir: Zen 
MATA 
fácilmente, simplificamos los números en el numerador y 
en el denominador. Observar que 9 y 12 comparten un 


factor, y que 5 y 10 comparten un factor. 


Decir: Para multiplicar 


(Continúa en la próxima página) 
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Preguntar: ¿Cuál es el factor que comparten ? y 12? (3) 
ESTA 
12 10: 1%4 

Preguntar: ¿Cuál es el factor que comparten 5 y 10? (5) 


Decir: Dividimos 9 y 12 por 3 Escribir: — 


Decir: Entonces, dividimos 5 y 10 por 5. 
5 a Je, gl 
l2 24: 174 
Pedir a los estudiantes que multipliquen los números en 
el numerador, y hagan lo mismo para los números en el 
denominador. Obtener la respuesta de los estudiantes. Al 


3. 


e 
Escribir: 10 


Escribir “= >=” en la siguiente línea del desarrollo. 


Decir: 2 veces z es igual a 2 
10 1219 Sr 
Método 2 
Decir: Podemos usar otro método para encontrar la 

9 
respuesta. Escribir: D o Decir: Podemos simplificar los 
numeradores y los denominadores antes de expresar la 


multiplicación como fracción. 


3⁄ 
Escribir: Ei 


g 


1⁄2, 


S) 


Obtener la respuesta de los estudiantes. Al 


Zu 


Escribir “= >" en la siguiente línea del desarrollo. 


Decir: E veces z es igual o Š 
10 m9 CR 
Preguntar: ¿Qué pueden observar acerca de las 


respuestas obtenidas con el Método 1 y con el Método 2? 
(Son iguales) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar fracciones de 
manera convencional. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividades 4-5 
(GP págs. 91-92). 


NTE CONI Multiplicar enteros por números mixtos 


Objetivo: 
° Multiplicar un entero por un número mixto 


Recurso: 
° TE: págs. 64-65 


(a) 

Pedir a los estudiantes que observen la pregunta en 

(a) de la página. Dibujar en la pizarra 2 partes de una 
fracción, como se muestra en la primera fila del diagrama 
a la izquierda. 


Decir: Cada estudiante demora 2 horas en un proyecto 
del grupo. Hay 3 estudiantes en un ER: por lo tanto 
ellos demoran un total de 3 veces 2 horas en el proyecto. 
Dibujar 2 grupos más de 25 en la EE como se muestra 


en la segunda y tercera e del diagrama. Ajustar las 
mitades para formar enteros. Pedir a los estudiantes que 
cuenten la cantidad total de partes. 

Decir: Dos mitades se pueden combinar para formar un 
entero. Preguntar: ¿Qué fracción obtenemos? (72) 
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¡Hagámoslo! 


1. Multiplica. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


Multiplicar enteros por números mixtos 


1 
a) Hoy 3 estudiantes en un grupo. Cada estudiante demora 27 horas en un 


proyecto del grupo. ¿Cuántas horas en total demoran en el proyecto? 


O 


Hay 75 enteros. 


Ellos demoran 75 horas en total en el proyecto. 


64 a216 scholastic Education mtemoton 
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ya 
Decir: También podemos multiplicar 3 por 2 para encontrar 


la cantidad total de horas que los 3 estudiantes demoran 
en el proyecto. Para multiplicar un entero por un número 


mixto, convertimos primero el número mixto en una fracción 


impropia. 2 es lo mismo que > Indicar que 3 es lo mismo 
que 7- 
Decir: Un entero es el numerador cuando la fracción tiene 
un denominador de 1. Luego, multiplicamos 3 por 5. 

pedir a los estudiantes que encuentren el producto. Guiar 
a los estudiantes que tengan dificultades a comprender 


que 3 : 5 mitades Es lo mismo que 15 mitades. 
Escribir: 3 - 25= SR 
Po: 


2 
215 
-2 
Decir: Ahora, vamos a expresar la (solusi como 
número mixto. Preguntar: ¿Cuánto es — z expresado como 


número mixto? (75 t 


ffe H H 
15 en la siguiente línea del desarrollo. 


Ñ 
5 


Escribir “= 7 


Decir: Entonces, ellos demoran un total de 72 horas en el 
proyecto. 


Lección 2: Multiplicación de fracciones y números mixtos 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen el ejercicio en (b) del 
TE pág. 93. 

Decir: Vamos a multiplicar E por ó. Para multiplicar un 
entero por un número mixto, convertimos primero el número 


E Ee A E 13 SCH 
mixto en fracción impropia. E es lo mismo que r. Escribir: 1 


Se 
SE ó 


Guiar a los estudiantes a comprender que 6 es lo mismo 


que $. 


Indicar que se puede simplificar antes de multiplicar. 
Decir: ó y 8 comparten un factor. Preguntar: ¿Cuál es el 
factor que comparten ó y 8? (2) Decir: Entonces, dividimos 
óy 8 por2. 


Escribir “= > ° z. en la siguiente línea del desarrollo. 


4 
Obtener la respuesta de los estudiantes. E 


SE SH 2 
Escribir “= mn la siguiente línea del desarrollo. 


Decir: Ahora, vamos a expresar la respuesta como 
número mixto. Preguntar: ¿Cuánto es S expresado como 
número mixto? (92) 

Escribir “= 92” en la siguiente línea del desarrollo. 


Decir: Entonces, E veces ó es igual q os 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar un número 
mixto por un entero. Recordar a los estudiantes que deben 
llenar las casillas en los globos de pensamiento. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes multipliquen 
un número mixto por un entero, convirtiendo primero el 
número mixto en fracción impropia. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes multipliquen 
un número mixto por un entero, convirtiendo primero el 
número mixto en fracción impropia y luego simplificando 
los números en el numerador y en el denominador, antes 
de encontrar el producto. 


Capítulo 3: Fracciones 


5 
Multiplica 15 por 6. 


13,3 
DER: 


VE E 2 es un factor común de 
4 6 y 8. Divide 6 y 8 por 2. 
_ 39 
== e 


4 
3 
k Ee A, 


¡Hagámoslo! 


1. Multiplica. Expresa el resultado como número mixto en su forma más simple. 


Multiplicar fracciones o números mixtos por 
números mixtos 


MNS 1 
Multiplica z Por 25: 


Multiplicar fracciones o números mixtos 
por números mixtos 
Objetivo: 
° ` Multiplicar una fracción o un número mixto por un 
número mixto 


Recursos: 


° TE: págs. 65-66 o CRIC 


(a) 

Pedir a los estudiantes que observen el ejercicio en (a) del 
TE pág. 65. 

Decir: Queremos multiplicar z por 2 Para multiplicar una 
fracción por un número mixto, convertimos primero el 
número mixto en fracción impropia. Preguntar: ¿Cuánto es 


EE SE 
2 expresado como fracción impropia? 5 
SE 
42 5 S a 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (20) 
>" en la siguiente línea del desarrollo. 


ee? ER 3 S 
Preguntar: ¿Cuánto es 20 expresado como número mixto ? 


Escribir: 


Escribir “= 


Escribir “= 15 en la siguiente línea del desarrollo. 


S 5 IS 
Decir: Entonces, Ž veces 2 es igual a 150: 
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(b) 
Pedir q los estudiantes que observen el ejercicio en (b) 


del TE pág. 66. 
Decir: Ahora, vamos a encontrar el producto de E y 22. 


Para multiplicar un número mixto por otro número 

mixto, primero los convertimos en fracciones impropias. 
Preguntar: ¿Cuánto es E expresado como fracción 
impropia? (2) ¿Cuánto es 25 expresado como fracción 
impropia? (3) Escribir: 15: SÉ S 5 

Decir: Los numeradores y los denominadores comparten 
factores. Entonces, podemos simplificarlos antes de 
multiplicar. 

Pedir a los estudiantes que usen uno de los métodos 
aprendidos para simplificar el numerador y en el 


denominador. 
1 4 


Escribir “= en la siguiente línea del desarrollo. 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (4) 


Escribir “= 4” en la siguiente línea del desarrollo. 


Decir: Entonces, E veces 25 es igual a 4. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar una fracción 
o un número mixto por un número mixto. Recordar a 

los estudiantes que deben completar las casillas en los 
globos de pensamiento. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes multipliquen 
un número mixto por una fracción para obtener una 
fracción. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes multipliquen 
un número mixto por un número mixto, simplificando 
primero los números en el numerador y en el 
denominador, antes de encontrar el producto de un 
entero. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad ó 
(GP pág. 92). 
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1 2 
b) Multiplica 17 por 23- 


¡Hagámoslo! 


1. Multiplica. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


Resolución de problemas 


1 8 a H 
Sergio tenía un pedazo de cordel de 2 metro de largo. El usó 3 Para amarrar 


una caja. Encuentra el largo del cordel que usó para amarrar la caja. 


Sergio usó de metro de cordel para amarrar la caja. + 
g p Ja. E 


6b o stic Educ fonal (S) Pie Ud mamen enen 


TAIG CCHI Resolución de problemas 


Objetivo: 
e Resolver un problema de 1 paso que involucre 
multiplicación de fracciones y números mixtos 


Recursos: 
° TE: págs. 66-68 ° 


Pedir q los estudiantes que observen el problema en el 
TE pág. 66. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el largo del cordel 


CP: págs. 50-51 


S 5 1 1 
que se usó para amarrar la caja? (Encontrando 3 de zl 


sel l . I; 
Decir: 3 de 7 es lo mismo que a 


Decir: Se usó z de metro del cordel para amarrar 
la caja. 


Lección 2: Multiplicación de fracciones y números mixtos 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
1 paso que involucre multiplicación de números mixtos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 7 
(GP pág. 93). 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar una fracción 
propia por otra fracción propia y a expresar el resultado 
en su forma simplificada. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a multiplicar una fracción 
impropia por otra fracción impropia y a expresar el 
resultado en su forma simplificada. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a multiplicar una fracción 
o un número mixto por un número mixto, expresando el 
resultado en su forma simplificada. 


Capítulo 3: Fracciones 


1. Una parte de una muralla fue pintada de naranja. La parte pintada era un 


S e asi 2 z z 
rectángulo que medía 24 por 13 de metro. ¿Cuál era el área de la muralla que 


fue pintada de naranja? 


3 
El área de la muralla que fue pintada de naranja era de 4 metros 
cuadrados. 
¿2% Capítulo 3: actividad 7, páginas 50-51 


Práctica 2 


1. Multiplica. Expresa cada resultado en su forma más simple. 
1 1 
dz 7 


35 5 4 5 1 
des 3 7 


4 


BE 


b) 5 


1 
e) = 


Multiplica. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


1 
23 


3 3 
5 b) zs 


ri 


é 3 
A a A 
2 e) 25 17 
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Los ejercicios 4 y 5 ayudan a aprender a resolver un 
problema de 1 paso que involucre multiplicación de 
fracciones y números mixtos. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 344. 


Lección 3: Resolución de problemas 


Duración: 5 horas 20 minutos 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. Ver respuestas 


adicionales. 


3 A 2 
4. Julián tiene 24 kilogramos de harina. El usa 3 de esta harina para hornear 


una torta. ¿Cuánta harina usa? 


1 
El Sr. Ramírez tiene Un gran pedazo de terreno que mide EK kilómetros 


3 
por 37 kilómetros. ¿Cuál es el área total del terreno? 


Lección 3 Resolución de problemas 


Problemas 


: I SH S a 2 : 2 
NA Problemas Érika tenía $125 000. Ella gastó = de su dinero y ahorró el resto. 
l 5 
Se ¿Cuánto dinero ahorró Érika? 
Obj etivo: 1 ppal asa ¿Cuánto dinero tenía Érika? 
e Resolver un problema de múltiples pasos que involucre SEH ZE gedo Giler 
fracciones Método 1 
P) Planeo R 
2 qué hacer, Primero debo encontrar la fracción de 
S I dinero ahorrado. Luego, encuentro la 
Recurso: cantidad de dinero ahorrado. 


° TES págs. 68-70 @) Resuelvo és 
5 


Bei el problemo. 


3 
Ella ahorró s del dinero. 


Procedimiento sugerido 

Referir a los estudiantes al problema en el TE pág. 68. 
Asegurarse de repasar el concepto con los estudiantes 
que tengan dificultades y que aún no tengan claro cómo 
multiplicar un entero por una fracción, antes de continuar 
con la evaluación de la pregunta. 


3 25 000 
7, ` $125-800 = 3 $25 000 
1 = $75 000 


Ella ahorró $75 000. 
J] Compruebo 
A ¿Respondiste la oma 
pregunta? 3. 1 
¿Es razonable tu Ella ahorró más de 7 de la cantidad 


respuesta? S Sam 
7 de $125 000 es $62 500. 


$75 000 > $é2 500 
Mi respuesta es razonable. 


1. Comprendo el problema. 
Formular las preguntas del libro de texto. Guiar a los 
estudiantes a relacionar la cantidad de dinero que 
tenía Érika con la fracción de dinero que gastó. 
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Método 1 4. 
2. Planeo qué hacer. 

Decir: Debemos encontrar la cantidad de dinero 

que ahorró Érika dada la cantidad de dinero que 

tenía y la fracción de dinero que gastó. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la respuesta? 

(Encontrando la fracción de dinero ahorrado, luego 

encontrando la cantidad de dinero ahorrado) 


Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es razonable? (Las respuestas pueden 
variar. Ejemplo: Comparando la respuesta con la 
mitad de la cantidad total) Decir: Érika ahorró más de 
la > del iero que tenía. Vamos a encontrar primero 
cuánto es la = qel dinero. 

Guiar a los estudiantes a desarrollar la respuesta. 
Preguntar: ¿Cuánto es +de $125 000? ($62 500) ¿Es 
$75 000 más que $62 500? (Sí) Decir: - es mayor que 
E $75 000 es más que $62 500. Entonces, nuestra 


3. Resuelvo el problema. 
Preguntar: ¿Qué fracción de su dinero gastó? (2) 
¿Cómo podemos encontrar la fracción de dinero que 


- 2 EE 2 
qhorró ? (Restando 5 de 1) Escribir: 1 =5 respuesta es razonable. 


Obtener la respuesta de los estudiantes. G 

Escribir: 1 — A = - Decir: Érika ahorró del dinero. 
Preguntar: ¿Cuánto dinero tenía Erika al comienzo ? 
($125 000) ¿Cómo podemos encontrar la cantidad de 
dinero que ahorró ? [Encontrando = de $125 000) 


Escribir: - ` $125 000 
Obtener la respuesta de los estudiantes. ($75 000) 
Escribir: = - $125-000 = 3 - $25 000 
= $75 000 
Decir: Érika ahorró $75 000. 
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Método 2 
2. Planeo qué hacer. 


Decir: Debemos encontrar primero la cantidad que ? EES 
Érika gastó. Luego, encontrar la cantidad que ahorró. < GE Bee la cantidad 
Luego, encuentro la cantidad 
3. Resuelvo el problema. de dinero ahorrado. ° 
Preguntar: ¿Qué fracción del dinero gastó? (2) ¿Cómo 
podemos encontrar la cantidad de dinero que gastó? | Y Dn 3 ` 8125900 = 2 ` $25 000 


= $50 000 


(Encontrando š de $125 000) Escribir: - : $125 000 
Obtener la respuesta de los estudiantes. ($50 000) 
00 


Ella gastó $50 000. 


2 250 $125 000 - $50 000 = $75 000 
Escribir: E $1256000 = 2 : $25 000 Ella ahorró $75 000. 
1 
= $50 000 

A s n : z H 4 Compruebo Comporo lo fracción de dinero ahorrado 
Decir: Erika gastó $50 000. Preguntar: ¿Cuánto dinero pe la donación ds disco gastado: 
tenía Érika? ($125 000) ¿Cómo podemos encontrar la ¿Es razonable tu > 

5 o z ta? 
cantidad de dinero que ahorró? (Restando $50 000 de Jedi TE 

Mi respuesta es razonable. 


$125 000) Escribir: $125 000 — $50 000 
Obtener la respuesta de los estudiantes. ($75 000) 


Método 3 

Escribir: $125 000 — $50 000 = $75 000 Z) Paneo 

š £3 z A Dib! delo de bi 
Decir: Érika ahorró $75 000. día qué hacer. EE 

4. Compruebo el 
P " A Sy Resuelvo $125 000 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 3 el problema. "` MI 
respuesta es razonable? (Las respuestas pueden — 
variar. Ejemplo: Comparando la fracción del dinero 5 unidades > $125 000 
E S 1 unidad > $125 000 : 5 = $25 000 

ahorrado con la fracción del dinero gastado) 3 unidades > 3 - $25 000 = $75 000 


Decir: - es mayor que - y $75 000 es más que $50 000. Ella ahorró $75 000. 
Entonces, nuestra respuesta es razonable. 


Método 3 

2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos dibujar un modelo de barras para 
ayudarnos a resolver el problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Referir a los estudiantes al modelo de barras en el 
TE pág. 69. 
Preguntar: ¿Cuánto representan las 5 unidades? 
($125 000) Escribir: 5 unidades > $125 000 
Preguntar: ¿Cuánto representa 1 unidad? ($25 000) 
Escribir: 1 unidad — $125 000 : 5 = $25 000 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la cantidad de 
dinero que ahorró? (Multiplicando 3 por $25 000) 
Escribir: 3 unidades — 3 - $25 000 
Obtener la respuesta de los estudiantes. ($75 000) 
Escribir: 3 unidades — 3 : $25 000 = $75 000 
Decir: Érika ahorró $75 000. 
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4. Compruebo 


Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es correcta? (Las respuestas pueden variar. 
Ejemplo: Sumando la cantidad de dinero ahorrado 

y la cantidad de dinero gastado para encontrar la 
cantidad total que tenía Erika) Decir: 2 unidades 
representan la cantidad de dinero gastado. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la cantidad de 
dinero que Érika gastó? (Multiplicando 2 por $25 000) 
Escribir: 2 unidades > 2 : $25 000 = $50 000 

Preguntar: ¿Cuánto dinero gastó Érika? ($50 000) 
¿Cuál es la cantidad total de dinero representada por 
5 unidades? ($125 000) 

Escribir: $75 000 + $50 000 = $125 000. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de múltiples pasos que involucre fracciones. Se requiere 
que los estudiantes completen los espacios en blanco 

en los globos de pensamiento. Estos sirven de guías para 
encontrar la respuesta. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema de 
múltiples pasos que involucre fracciones. 

Repasar con los estudiantes el proceso de resolución de 
problemas de 4 pasos. Pedirles que marquen las casillas 
respectivas a medida que vayan completando cada 


paso. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 344. 
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/ Compruebo 
¿Respondiste Iq 
pregunta? 


¿Es correcta tu 
respuesta? 


¡Hagámoslo! 


5 
1. Hoy 9ó estudiantes en un parque. 3 de ellos son niñas. 


¿Cuántos niños hay? ver respuestas adicionales. 


2 unidades > 2 : $25 000 = $50 000 
$75 000 + $50 000 = $125 000 


Mi respuesta es correcta. 


8 unidades — 96 
1 unidad > 96 : 8 
SAE 


£ š 5 
En una panadería había algunos panes. g de los 


panes fueron vendidos. Si se vendieron 300 panes, 


¿cuántos panes había al comienzo? 


Ver respuestas adicionales. 


? 


e 


200 


5 unidades — 300 


8 unidodes — ? 


bs Comprendo y 
, Planeo ] 

, Resuelvo 

|. Compruebo 


ç. Comprendo” = 


. Planeo 
, Resuelvo 
|. Compruebo 


. Comprendo > 2] 
. Planeo d 
, Resuelvo 

|, Compruebo 
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Lección 3: Resolución de problemas 


Objetivo: 


Resolver un problema de múltiples pasos que involucre 
fracciones 


Recursos: 


TE: pág. 71 ° CP: págs. 52-55 


Procedimiento sugerido 
Referir a los estudiantes al problema en el TE pág. 71. 


Comprendo el problema. 
Guiar a los estudiantes a relacionar la fracción de 
dinero que Camilo gastó en libretas de apuntes con la 


fracción de dinero que gastó en lápices. 
Preguntar: ¿Qué de dinero gastó Camilo en 


libretas de T pe 5) ¿Qué fracción de dinero gastó 
en lápices? ( — Se dinero tenía? ($40 000) 


Planeo qué hacer. 
Decir: Debemos encontrar la cantidad total de dinero 
que Camilo gastó, dada la fracción de dinero que 


gastó en libretas de apuntes y en lápices. Podemos 
usar un modelo de barras como ayuda para resolver 
el problema. Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar 
la respuesta? (Primero, convertimos las fracciones 
con distinto denominador en fracciones con común 
denominador, y luego, sumamos para encontrar 

la fracción de la cantidad total gastada. Después, 
usamos un modelo de barras como ayuda para 
resolver el problema) 


Resuelvo el problema. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la fracción de 
dinero que Camilo gastó en total? (Sumando z y — 
Referir a los estudiantes al modelo de barras en la 
página. 

Decir: Converfimos £ y s. en fracciones con que 


comparten un DE zes lo mismo que — 
.Entonces, usamos 10 unidades para representar la 
cantidad de dinero que Camilo tenía al comienzo. Él 
tenía $40 000 al comienzo. 

Escribir: 10 unidades —> $40 000 Preguntar: ¿Cómo 
podemos averiguar cuánto representa 1 unidad? 
(Dividiendo $40 000 por 10) 
Escribir: 1 unidad —$40 000 : 10 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. ($4000) 
Decir: Como Ge gastó + f de su dinero en en 


de apuntes y — - de su s en lápices, él BEER 


de su dinero. Preguntar: ¿Cómo podemos EE 
la cantidad total de dinero que Camilo gastó ? 
(Multiplicando 5 por $4000) 

Escribir: 5 unidades >5-$4000=_____ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. ($20 000) 
Decir: Camilo gastó $20 000 en total. 


Capítulo 3: Fracciones 


£ 1 
Camilo tenía $40 000. El gastó Ç -z del dinero en libretas de apuntes 


3 
Y iy en lápices. ¿Cuánto dinero gastó él en total? 


$40 000 


EEE 2 
? 


10 unidodes — $40 000 10 unidades — $40 000 
1 unidod — $40 000 : 10 5 unidades >? 
= $4000 
5 unidades > 5 - $4000 — 


. Comprendo ` | 
E ` 20000 


. Planeo 


Resuelvo 


Él gastó sE en total. 20 000 | Compruebo 


¡Hagámoslo! 


1 3 
1. Cristián tenía 192 bolitas. 7 de las bolitas eran azules y g eran 


verdes. ¿Cuántas bolitas no eran azules ni verdes? 
Ver respuestas adicionales. 


192 
O TT 
| 


===: 
H 


` 


8 unidades — 192 . Comprendo ` 2 


Ph 
3 unidades — 72 laneo 


, Resuelvo 


L Compruebo 
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4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es correcta? (Las respuestas pueden variar. 
Ejemplo: Comparando la respuesta con ei mitad de la 
cantidad total) Decir: Camilo SE — SE: L de su dinero. 


Vamos a averiguar ios es > de su GE 


Preguntar: ¿Cuánto es > de $40 000? ($20 000) 
Decir: Entonces, nuestra respuesta es correcta. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 

de múltiples pasos que involucre fracciones. Se requiere 
que los estudiantes llenen los espacios en blanco en el 
globo de pensamiento. Ellos deben usar el modelo de 
barras como ayuda para resolver el problema. Repasar 
con los estudiantes el proceso de resolución de problemas 
de 4 pasos. Pedirles que marquen las casillas respectivas 
cuando vayan completando cada paso. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 344. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 8 
(GP págs. 94-95). 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


¡Aprendamos! 


Objetivo: 

° Resolver un problema de múltiples pasos que involucre 
fracciones 

Recursos: 

° TE: págs. 72-74 ° CP: págs. 56-59 


Procedimiento sugerido 
Referir a los estudiantes al problema en el TE pág. 72. 


1. Comprendo el problema. 
Guiar a los estudiantes a relacionar el número de 
huevos con las fracciones dadas. 
je ¿Qué fracción de huevos se vendió el 
lunes? È 3) ¿Qué fracción de huevos se vendió el 
SE E del resto) 


Método 1 

2. Planeo qué hacer. 
Decir: Primero, usamos la fracción de huevos vendidos 
el lunes para encontrar la fracción de huevos que 
quedaron el lunes. Luego, encontramos el número 
de huevos que quedaron el lunes. Por último, 
encontramos el número de huevos vendidos el 
martes. 


3. Resuelvo el problema. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la fracción de 


huevos que quedaron el lunes? (Restando - de 1) 
Escribir: 1 — - = 

Obtener la respuesta de los estudiantes. E 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el di de 
huevos que E ellunes? (Encontrando Š de 
360) Escribir: $ s 23605 

Obtener lo F. de los estudiantes. (240) 

Decir: Al E Sánchez le quedaron 240 huevos el lunes. 
Él vendió 7 l de éstos S martes. Preguntar: SE 
podemos ener? — de 240? (Multiplicando + por 
240) Escribir: + —: 240=_ 


Obtener lo EE de los estudiantes. (60) 
Decir: El Sr. Sánchez vendió 60 huevos el martes. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es razonable? (Las respuestas pueden 
variar. Ejemplo: Encontrando el número de huevos 
vendidos el lunes y comparándolo el número 


de huevos O el martes) Decir: — z del entero es 
mayor que 7 l del resto y 120 huevos SE más que 


60 huevos. GE nuestra respuesta es razonable. 
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d 1 
El Sr. Sánchez tenía 360 huevos. Vendió 3 de ellos el lunes y E de los que quedaron 


el martes. ¿Cuántos huevos vendió el martes? 


Método 1 
Primero, encuentro la 


1_2 fracción de huevos que 
1-353 quedaron el lunes. 
2 
Le quedaron 3 de los huevos el lunes. 


Luego, encuentro el número de 


120 
A 236 =2.120 huevos que quedaron el lunes. 


! =240 


Le quedaron 240 huevos el lunes. 


Por último, encuentro el número 
de huevos vendidos el martes. 


Él vendió 60 huevos el martes. 


Método 2 


Hay 4 partes iguales en lo 
que le quedó. 
120 
3607 


2 
4unidades > vx * 


17 
=2.120 
=240 

1 unidad — 240 : 4 = 60 


Él vendió 60 huevos el martes. 


` Comprendo. z 
W2. Planeo 
W3. Resuelvo 


Método 2 

Planeo qué hacer. 

Decir: Podemos usar un modelo de barras para 
resolver el problema. 


Resuelvo el problema. 
Decir: > de los huevos se vendieron el lunes. Por lo 


tanto, 1 parte de la barra representa el número de 
huevos vendidos el lunes. Preguntar: ¿Qué fracción de 


huevos quedaron el lunes? (2) 

Decir: a es lo mismo que 2 partes de 3. Entonces, 

2 partes representan el número de huevos que 
quedaron el lunes. Para encontrar i de los huevos 
restantes, vamos a dividir las 2 partes en 4 unidades 
iguales. 4 unidades representan el número de huevos 
que quedaron el lunes. Preguntar: ¿Cómo podemos 
encontrar el número de huevos que quedaron el 
lunes? E 360) ¿Qué RA (240) 

Escribir: 4 D BE 360 = 240 

Preguntar: — r de los x. restantes se vendieron el 


martes. EC ¿cuántas unidades representan el 
número de huevos vendidos el martes? (1) 


Escribir: 1 unidad — 240 : 4 = 60 
Decir: El Sr. Sánchez vendió 60 huevos el martes. 


(Continúa en la próxima página 


Lección 3: Resolución de problemas 


Práctica 3 vo: respuestas adicionales. 


3 1 Gm I 
1. La Sra. Pérez hizo 300 galletas. Ella vendió + de ellos y dio z de las que le Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


Zeen (ESA x Š w 
quedaron a su vecino. ¿Cuántas galletas le quedaron a ella? 1. Hoy 42 manzanas rojas y verdes en una caja. 7 de las manzanas son rojas. 


Ver respuestas adicionales, ¿Cuántas manzanas verdes hay? 


4 unidades — 300 2 
1 unidad > 300: 4= _ 75 . Después de gastar ç de su dinero en un avión de juguete, a Santiago le 


quedaron $42 000. ¿Cuánto dinero tenía al comienzo? 


n z 
El Sr. Jiménez tenía $400 000. El gastó s en un par de zapatillas y 


1 š en I A 
J de lo que le quedó en un buzo. ¿Cuánto dinero le quedó? 


z A Una cafetería vendió 210 sándwiches. — de los sándwiches se vendieron 
Z1. Comprendo 3 


m 1 
V2. Planeo en la mañana, T de ellos en la tarde y el resto en la noche. 
| V3. Resuelvo 
MA Compruebo 


¿Cuántos sándwiches se vendieron en la noche? 


A 1 
Daniel compró pegatinas. El usó z de ellas para un trabajo del colegio 


1 
2 1 y le dio 3 del resto a su hermana. Le quedaron 9 pegatinas. 
El Sr. Muñoz le dio = de su dinero a su esposa y gastó 5 de lo que le quedó. ; A ¿ 
5 2 ¿Cuantas pegatinas había comprado? 
Si le quedaron $300 000, ¿cuánto dinero tenía al comienzo? 


Sad A Der a E 
Ver respuestas adicionales. . El Sr. Hernández le dio ES de una cantidad de dinero a su esposa. Luego, 


dividió el resto del dinero en partes iguales entre sus 4 hijos. Si cada hijo 


Hay 2 partes iguales en lo recibió $600 000, encuentra la cantidad de dinero que él tenía al comienzo. 
que quedó. 


1 
Laura leyó 10 páginas de un libro el lunes. Ella leyó 3 del resto del libro el 


martes. Si ella aún tenía que leer 24 páginas, ¿cuántas páginas tenía el libro? 


— —s 
(1. Comprendo ` 
M2. Planeo 
3. Resuelvo 
4. Compruebo 
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4. Compruebo Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 344. 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es correcta? (Las respuestas pueden variar. Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 3 Actividad 9 
Ejemplo: Trabajando hacia atrás) Decir: 1 unidad [GP págs. 96-97). 
representa 60 huevos. El número de huevos que 
quedaron el lunes está representado por 4 unidades. Práctica 3 
4: 60 = 240. Entonces, el lunes quedaron 240 huevos. Los ejercicios 1-7 ayudan a aprender a resolver un 
Preguntar: ¿Qué fracción de todos los huevos son problema de múltiples pasos que involucre fracciones. 
240 huevos? G 
Escribir: So 240 Para respuestas adicionales, ir a la GP págs. 344-345. 


e 
o 1 wal 
2, 3-120=360 Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 
° “a/b de c” eslo mismo que “a/b: c”. 
e Para multiplicar fracciones, multiplicamos el 


iHagámoslo! numerador por el numerador y el denominador 
por el denominador. 


Decir: Había 360 huevos. Entonces, nuestra respuesta 
es correcta. 


Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a resolver un 
problema de múltiples pasos que involucre fracciones. Los 
estudiantes pueden usar modelos de barras como ayuda 
para resolver los problemas. 

Para el ejercicio 1, se requiere que los estudiantes 
completen los espacios en blanco en el globo de 
pensamiento.Repasar con los estudiantes el proceso 

de resolución de problemas de 4 pasos. Pedirles 

que marquen las casillas respectivas cuando vayan 
completando cada paso. 
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V 


Gen 23 


2) Fracciones 


2. Expresa cada fracción impropia como número mixto. 


Actividad 1 Fracciones y divisiones 


1. Escribe una fracción impropia para cada una de las siguientes situaciones. 


I © O © 


y 


KEREN 


3 
go 2 


20088 
Crsrrsrrs 


a A, 


PDODODOD 


y 


Yer yer Ye Y 
BS Së SÉ Së SÉ YY Së 


3. Expresa cada fracción impropia como entero o número mixto. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Asociar una fracción con la división Se espera que los estudiantes relacionen el símbolo de 
división (:) con la línea en una fracción. Se requiere que 
sepan cuál número representa el numerador y cuál número 
representa el denominador. Se proporcionan guías gráficas 
como ayuda para visualizar la división. 


Expresar una fracción impropia como Se espera que los estudiantes relacionen una fracción con 

número mixto una frase de división. Se espera que ellos realicen la división 
usando el algoritmo convencional y expresen la respuesta 
como número mixto. 


Expresar una fracción impropia como Se espera que los estudiantes relacionen una fracción con 

entero o número mixto una frase de división. Se espera que ellos realicen la división 
usando el algoritmo convencional y expresen la respuesta 
como entero o número mixto. 
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Actividad 2 Fracciones y divisiones Actividad 3 Fracciones y divisiones 


1. Expresa cada fracción impropia como decimal. Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


NW 1. Mateo cortó un rollo de cable de 9 metros de largo en 6 pedazos iguales. 
10,00:8 =1,25 ¿Cuál es el largo de cada pedazo de cable? Escribe tu respuesta como 
- 8 número mixto en su forma más simple. 


2 
-1 


0 
ë HE 


-40 


:10= 1 
9503105923 Cada pedazo de cable mide 17 metros de largo. 


Camila vertió 7 litros de jugo de melón en 6 jarros, en partes iguales. 
¿Cuánto jugo de melón vertió en cada jarro? 
7 
E 
1 
D 


TES 


=1 
Expresa cada fracción impropia como decimal. Redondea el 
resultado a una posición decimal. 


1 
Ella vertió 173 litros de jugo de melón en cada jarro. 
4,00:3=1,33 BESCH 
-3 b) = 154 
10 
= 28 . Un saco de arroz tiene Un peso de 10 kilogramos. Éste se dividió en 
8 bolsas iguales. ¿Cuál es el peso de cada bolsa? 


11,00:4=2,75 


10 
¡paa 
1 


14,00:6=2,33 2_ 

12 ds 

TS =2,4 
0 

-18 


Ka 1 
2 60 El peso de cada bolsa de arroz es de 13 kilogramos. 
-1 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Expresar una fracción impropia como Se espera que los estudiantes realicen la división usando 
decimal el algoritmo convencional y expresen la respuesta como 
decimal. 


Expresar una fracción impropia como Se espera que los estudiantes realicen la división usando el 
decimal algoritmo convencional hasta 2 posiciones decimales y que 
luego redondeen la respuesta a una posición decimal. 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Dividir un entero por otro entero y Se espera que los estudiantes expresen frases de división 
escribir el cociente como número como fracciones impropias y luego, como números mixtos 
mixto, y resolver un problema de en su forma simplificada. 

1 paso que involucre fracciones y 

división 
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2. Multiplica. Expresa cada respuesta en su forma más simple. 


Actividad 4 Multiplicación de fracciones y 
números mixtos 


1. Encuentra el resultado en cada una de las siguientes situaciones. 
Expresa cada resultado en su forma más simple. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Multiplicar fracciones Se espera que los estudiantes encuentren el producto de 
fracciones. Se proporciona ayuda gráfica como guía para 
encontrar las respuestas. Se requiere que los estudiantes 
expresen la respuesta en su forma simplificada. 


Multiplicar fracciones Se espera que los estudiantes encuentren el producto 
de fracciones. Ellos pueden dividir un numerador y un 
denominador por su factor común para simplificar antes 
de multiplicar. Se requiere que los estudiantes expresen 
la respuesta como fracción o número mixto en su forma 
simplificada. 
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Actividad 5 Multiplicación de fracciones y 
números mixtos 


1. Encuentra el resultado siguiendo las fechas. Expresa cada resultado en su 
forma más simple. 


SE 
15 


=> 


Comienzo 


Punto de 
revisión 


Punto de 
revisión 


= 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Multiplicar fracciones 


Cuaderno de Práctica Actividad ó 


Multiplicar un entero, fracción o 
número mixto por un número mixto 
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Actividad 6 Multiplicación de fracciones y 
números mixtos 


1. Multiplica. Expresa cada resultado en su forma más simple. 


3 bj 210 12, 
£ E 


a 


3 = 
E =. 
a) 4 CS 
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Se espera que los estudiantes encuentren el producto de 
fracciones. Recordarles que un entero puede expresarse 
como fracción usando “1” como denominador. Se requiere 
que los estudiantes expresen la respuesta en su forma 
simplificada. 


Se espera que los estudiantes encuentren el producto de 
un número mixto y un entero, fracción o número mixto y 
expresen la respuesta en su forma simplificada. Se espera 
que ellos conviertan los números mixtos en fracciones 
impropias, y luego multipliquen. Los ejercicios 1(a)-1 (c) 
requieren que los estudiantes multipliquen un número mixto 
por un entero. Los ejercicios 1(d) y 1(e) requieren que los 
estudiantes multipliquen un número mixto por una fracción. 
Los ejercicios 1 (f)-1(h) requieren que los estudiantes 
multipliquen números mixtos. 


Capítulo 3: Fracciones 
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Actividad 7 Multiplicación de fracciones y 
números mixtos 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


5 2 
1. El Sr. Ortiz compró z de kilogramo de came y cocinó 3 de ésta. 


¿Cuánta carne cocinó? 


n 5 
El cocinó o de kilogramo de carne. 


3 2 
Estefanía tenía 5 de litro de aceite de cocina. Ella usó z de éste para 
preparar comida para una fiesta. ¿Cuánto aceite de cocina usó? 


I 
ale 


QO | sS 
alu 
KOS 


m|S 


2 
Ella usó 5 de litro de aceite de cocina. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre multiplicación de fracciones 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre multiplicación de un número 
mixto y un entero 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre multiplicación de números 
mixtos 
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3. Francisca asiste a clases de baile 3 veces por semana. Cada clase le toma 


3 S ú i 
1 E horas. ¿A cuántas horas de clases de baile asiste en una semana? 


e š 1 š 
Francisca asiste q 54 horas de clases de baile en una semana. 


3 2 
Un rectángulo mide 37 metros por 35 metros. Encuentra el área del 
rectángulo. 


3 
El área del rectángulo es de 127 metros cuadrados. 
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Se espera que los estudiantes encuentren el producto de 
fracciones. Se requiere que los estudiantes expresen la 
respuesta en su forma simplificada. 


Se espera que los estudiantes encuentren el producto de un 
número mixto y un entero. Se requiere que los estudiantes 
expresen la respuesta como número mixto en su forma 
simplificada. 


Se espera que los estudiantes encuentren el producto de 
números mixtos. Se requiere que los estudiantes expresen la 
respuesta como número mixto en su forma simplificada. 


Cuaderno de Práctica: Actividades 


Actividad 8 Resolución de problemas 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


3 
1. Hoy 50 naranjas en una caja. 30 de ellas están podridas. ¿Cuántas naranjas 
no están podridas? 


==> 
? 


" ï à š 3 
Fracción de naranjas que no están podridos = 1 == 


Eé 

10 

Número de naranjas que no están podridas = = -505 
1 


1. Comprendo 
2. Planeo 


=35 


3. Resuelvo 


35 naranjas no están podridos. 


v 
Vi 
Vi 
Vi 


2 
Volentino gostó s de su dinero y le quedaron $60 000. ¿Cuánto dinero 
enía al comienzo? 


? 


60 000 


3 unidodes > $60 000 
1 unidad — $60 000 : 3 = $20 000 
5 unidades > 5 : $20 000 = $100 000 


Valentina tenía $100 000 al comienzo. 

1. Comprendo 
2. Planeo 

3. Resuelvo 
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Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre fracciones 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre fracciones 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre fracciones 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre fracciones 


h, 3: Fracciones 


4. Compruebo 


4. Compruebo 
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4 
Un tanque de agua está lleno a 5 de su capacidad. Si se necesitan 40 litros 


más de agua para llenarlo completamente, encuentra la capacidad total del 
anque. 


1 unidad > 40 L 
5unidades — 5 : 40 = 200 L 


La capacidad del tanque es de 200 litros. 


Mi. Comprendo 
1/]2. Planeo 

113. Resuelvo 
1/14. Compruebo 


3 
Después de gastar $30 000 en una falda, a Juliana le quedó g de su dinero. 
¿Cuánto dinero tenía al comienzo? 


5 unidades > $30 000 
1 unidad — $30 000 : 5 = $6000 
8 unidades > 8 : $6000 = $48 000 


Juliana tenía $48 000 al comienzo. 


Mi. Comprendo 
1712. Planeo 
113. Resuelvo 
1714. Compruebo 
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Se espera que los estudiantes resten primero una fracción 
de un entero y que luego multipliguen una fracción por un 
entero. Pueden usar el modelo de barras como ayuda para 
resolver el problema. 


Se espera que los estudiantes comprendan que 3 unidades 
representan $60 000 observando el modelo de barras y que 
resuelvan el problema para 5 unidades. 


Se espera que los estudiantes dibujen un modelo de barras 

y que comprendan que 1 unidad representa 40 litros, 
observando el modelo de barras, y que resuelvan el problema 
para 5 unidades. 


Se espera que los estudiantes dibujen un modelo de barras 
y que comprendan que 5 unidades representan $30 000, 
observando el modelo de barras, y que resuelvan el 
problema para 8 unidades. 
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4 
5. De un grupo de estudiantes, z son niños. Si hay 18 niños más que niños, 


¿cuántos niños y niñas hoy en total? 


1 unidad > 18 
7 unidades > 7: 18 = 126 


Hay 126 niños y niñas en total. 


2. Planeo 
3. Resuelvo 


1 
Hay 1400 estudiantes en un colegio. 2 de los estudiontes uso lentes. 


2 só g D 
7 de los que usan lentes son niños. ¿Cuántos niños usan lentes? 


Número de estudiantes que usa lentes = z: 1400 


1. Comprendo 


4. Compruebo 


1 1 
7. El Sr. Pérez gastó 7 de su dinero en una cámara y g en una radio. 


El costo de la cámara era de $120 000 más que el de la radio. 
¿Cuánto dinero tenía al comienzo? 


? 


cómoro radio 


3 unidades > $120 000 
1 unidad > $120 000 : 3 = $40 000 
8 unidades > 8 - $40 000 = $320 000 


El Sr. Pérez tenía $320 000 al comienzo. 


M1. Comprendo 
1/12. Planeo 
1/13. Resuelvo 
1714. Compruebo 


2 
La Sra. Sánchez tenía $480 000. Usó 3 de este dinero para comprar un horno, 
también compró utensilios para hornear por $60 000. ¿Cuánto dinero 
le quedó? 


2 
Cantidad de dinero gastada en un horno = Eé $480 000 


= 350 = $320 000 


Número de niños que uso lentes = EN 350 
y Cantidad de dinero que le quedó = $480 000 - $320 000 - $60 000 
= 100 = $100 000 


100 niños en el colegio usan lentes. A la Sra. Sánchez le quedaron $100 000. 


vi. Comprendo 
1/12. Planeo 
1/13. Resuelvo 
1/14. Compruebo 


. Comprendo 


. Planeo 
/13. Resuelvo 
, Compruebo 
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Cuaderno de Práctica Actividad 8 (continuación) 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre fracciones 


Se espera que los estudiantes dibujen un modelo de barras 

y que comprendan que 1 unidad representa 18 niños, 
observando el modelo de barras, y que resuelvan el problema 
para 7 unidades. 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre fracciones 


Se espera que los estudiantes multipliguen una fracción por 
un entero dos veces para resolver el problema. 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre fracciones 


Se espera que los estudiantes dibujen un modelo de barras 
y que comprendan que 3 unidades representan $120 

000, observando el modelo de barras, y que resuelvan el 
problema para 8 unidades. 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre fracciones 


Se espera que los estudiantes multipliquen primero una 
fracción por un entero y que luego resten los enteros para 
resolver el problema. 
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Actividad 9 Resolución de problemas . Lo Sra. Garrido hizo 400 tortas. Vendió š de ellas en la mañana y H de las que le 


quedaron en la tarde. ¿Cuántas tortas vendió en la tarde? 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


2 
1. La Sra. Vega compró 120 huevos. Usó 3 de ellos para hornear 


ortas y + de los huevos que le quedaron para hornear galletas. 


¿Cuántos huevos le quedaron? 
120 


2 unidades > 400:5=80 
1 unidad > 80:2=40 


y 
? La Sra. Garrido vendió 40 tortas en la tarde. 
4 unidades > 120: 3 = 40 Wi 
1 unidad — 40:4=10 (1711. Comprendo 
3unidades > 3: 10 = 30 ge V 2. Planeo 
Mi. Comprendo (113. Resuelvo 


Ala Sra. Vega le quedaron 30 huevos. V 3 Planeo V A Compruebo 
V13. Resuelvo R Re 
1714. Compruebo 


El Sr. Vásquez puso 42 kilogromos de té en uno bolso gronde y en ó bolsos 


3 
pequeñas del mismo tamaño. La bolsa grande contenía 7 del té. ¿Cuántos 
3 3 kilogramos de té contenía cada bolsa pequeña? 
2. ElSr. Pérez tenía $600 000. Donó s de este dinero y gastó g de lo que le quedó. 


ua A SÉ 
¿Cuánto dinero gastó? 42 kg 


600 000 


bolsa grande 


| 

? 
— ? 
? 


7 unidades > 42 kg 
4 unidades > $600 000 : 5 = $120 000 1 unidad > 42:7 = ó kg 


1 unidod — $120 000 : 4 = $30 000 4 unidades > 4: é = 24 kg 
3 unidodes > 3 : $30 000 = $90 000 


24 kilogramos de té fueron puestos en las 
El Sr. Pérez gastó $90 000. bolsas pequeñas. 


Mi. Comprendo ` 
(712. Planeo 6 unidades > 24 kg 


V13. Resuelvo 1 unidad > 24:6=4kg 


. Comprendo 
. Planeo 


, Resuelvo 


Vi Compruebo Cada bolsa pequeña contenía 4 kilogramos de té. ZE: 
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Cuaderno de Práctica Actividad 9 


Resolver un problema de múltiples Se espera que los estudiantes comprendan que 4 unidades 
pasos que involucre fracciones representan 40 huevos, observando el modelo de barras, 
y que resuelvan el problema para 3 unidades. 


Resolver un problema de múltiples Se espera que los estudiantes comprendan que 4 unidades 
pasos que involucre fracciones representan $600 000, observando el modelo de barras, 
y que resuelvan el problema para 3 unidades. 


Resolver un problema de múltiples Se espera que los estudiantes dibujen un modelo de barras 

pasos que involucre fracciones y que comprendan que 2 unidades representan 80 tortas, 
observando el modelo de barras, y que resuelvan el problema 
para 1 unidad. 


Resolver un problema de múltiples Se espera que los estudiantes dibujen un modelo de 

pasos que involucre fracciones barras y que comprendan que 7 unidades representan 
42 kilogramos, observando el modelo de barras, y que 
resuelvan el problema para 4 unidades. Luego, se 
requiere que ellos comprendan que estas 4 unidades son 
equivalentes a ó unidades más pequeñas, y que resuelvan el 
problema para 1 unidad más pequeña. 
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3 
5. Estefanía tenía cierta cantidad de cuentas. Usó s de ellas para hacer 
1 
pulseras y 3 de las que quedaron para decorar su suéter. Si le quedaron 
300 cuentas, ¿qué cantidad de cuentas tenía al comienzo? 


? 
g— —— k 


k— 
300 


3 unidades > 300 
1 unidad > 300 : 3 = 100 
4 unidades > 4- 100 = 400 


Quedaron 400 cuentas después de que Estefanía hizo las pulseras. 


2 unidades > 400 
1 unidad > 400 : 2 = 200 
5unidades > 5 : 200 = 1000 


Comprendo 
Planeo 


1. 
2, 

13. Resuelvo 
4. 


Estefanía tenía 1000 cuentas al comienzo. Compruebo 


3 
Manuel tenía una bolsa de bolitas. 5 de las bolitas eran azules y 
1 
7 de las demás eran verdes. Si había 40 bolitas azules más 


que bolitas verdes, ¿cuántas bolitas tenía? 


5unidades > 40 
1 unidad > 40:5=8 
10 unidades 10: 8 = 80 


Manuel tenía 80 bolitas. 

. Comprendo 
. Planeo 

. Resuelvo 
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Cuaderno de Práctica Actividad 9 (continuación) 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre fracciones 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre fracciones 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre fracciones 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre fracciones 


. Compruebo 
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1 2 
Bernardo gastó 3 de su dinero en un avioncito de juguete y 3 de lo que 
le quedó en un robot. Le sobraron $20 000. ¿Cuánto gastó en total? 


? $20 000 


1 unidad > $20 000 
3 unidades > 3 : $20 000 = $60 000 


Le sobraron $60 000 después de comprar el avioncito de juguete. 


2 unidades > $60 000 
1 unidad — $60 000 : 2 = $30 000 
3 unidades > 3 : $30 000 = $90 000 


Tenía $90 000 al comienzo. > 
via. Comprendo 


712. Planeo 
1/13. Resuelvo 
1/14. Compruebo 


$90 000 - $20 000 = $70 000 
Bernardo gastó $70 000 en total. 


2 
Rafael gastó 3 de su dinero en un lápiz y una calculadora. 
La calculadora cuesta 3 veces más que el lápiz. Silo calculadora 
costó $24 000, ¿cuánto dinero le quedó? 


$24 000 


calculadora 


lápiz 


3 unidades — $24 000 
1 unidad > $24 000 : 3 = $8000 
4 unidades > 4 : $8000 = $32 000 


El lápiz y la calculadora cuestan $32 000. 


| 2 unidades — $32 000 e 
1 unidad > $32 000: 2 = $16 000 | V11. Comprendo 

$32 000 ? 2. Planeo 

A Rafael le quedaron $16 000. 


V 3. Resuelvo 
4. Compruebo 


3 Fracciones 59 


© 2016 Scholastic Education International [SJ Ple Ltd ISBN 978-981-4559-83-6 


Se espera que los estudiantes dibujen un modelo de barras y 
que comprendan que 3 unidades representan 300 cuentas, 
observando el modelo de barras, y que resuelvan el problema 
para 4 unidades. Luego, se requiere que ellos comprendan 
que estas 4 unidades son equivalentes a 2 unidades más 
grandes, y que resuelvan el problema para 5 unidades más 
grandes. 


Se espera que los estudiantes dibujen un modelo de barras y 
que comprendan que 5 unidades representan 40 bolitas, 
y que resuelvan el problema para 10 unidades. 


Se espera que los estudiantes dibujen un modelo de 

barras y que comprendan que 1 unidad representa 

$20000, observando el modelo de barras, y que resuelvan 

el problema para 3 unidades. Luego, se requiere que 
comprendan que estas 3 unidades son equivalentes a 

2 unidades más grandes, y luego, que resuelvan el problema 
para 3 unidades más grandes. Finalmente, deben restar 
para resolver el problema. 


Se espera que los estudiantes dibujen un modelo de barras 

y que comprendan que 3 unidades representan $24 000, 
observando el modelo de barras, y que resuelvan el problema 
para 4 unidades. Luego, se requiere que comprendan que 
estas 3 unidades son equivalentes a A del dinero de Rafael y 
que resuelvan el problema para - de su dinero. 
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Capítulo 4 Ángulos 


. es 


Visión general del capítulo 

¡Recordemos! 

Lección 1: Propiedades de los ángulos 

Lección 2: Encontrar medidas desconocidas de ángulos 

Lección 3: Ángulos formados por líneas paralelas y 
transversales 

Lección 4: Encontrar las medidas desconocidas de 
ángulos formados por líneas paralelas y 
transversales 

Lección 5: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, se enseña a los estudiantes a identificar 
las propiedades de ciertos ángulos determinando 
medidas desconocidas de ángulos en figuras. Las 
propiedades de los ángulos son ángulos extendidos, 
ángulos completos, ángulos opuestos por el vérticey 
ángulos formados por líneas paralelas y transversales. 
También se enseña a los estudiantes a reconocer y 
dibujar ángulos reflejos. Con lo que han aprendido sobre 
ángulos completos, los estudiantes deben ser capaces 
de comprender que un ángulo reflejo y su ángulo agudo 
correspondiente forman un ángulo completo. 

Los estudiantes deben ser capaces de aplicar más de 
una de estas propiedades de los ángulos para encontrar 
las medidas desconocidas de ciertos ángulos. Se usan 
modelos de barras para ilustrar el concepto parte todo 
y para realzar la comprensión de los estudiantes sobre 
medidas de ángulos que componen ángulos extendidos 
y ángulos completos. 


Capítulo 4: Ángulos 


Los rayos OP y OQ se encuentran en el vértice O. 
P, 
Nombromos el ángulo formado como 
<Poq, AE o <o. 


Q 


Las medidas de los ángulos se dan en grados. 
Usamos un transportador para medir los ángulos. 


+ 
S 


Medida del <sOR = [1401] 
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n > 


> d Li 


Recordar: 

1. Nombrar un ángulo usando notaciones tales 
como ABC y %x (TE 4 Capítulo 5) 

2. Estimar y medir el tamaño de un ángulo en 
grados, usando un transportador (TE 4 Capítulo 5) 
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Recordar: (continuación) 
3. Identificar ángulos extendidos y completos 
(TE 4 Capítulo 5) 


Lección 1: Propiedades de los ángulos 


Duración: 5 horas 


let Ett GR Formar ángulos extendidos 


Objetivo: 
e Reconocer que la suma de las medidas de los 
ángulos que forman ángulos extendidos es de 180° 


Recurso: 
° TE: págs. 76-77 


Vocabulario: 
° ángulos extendidos 


(a) 

Referir a los estudiantes a la figura (a) en el TE pág. 76. 

Indicar que el ángulo pintado de verde es el [AOB 

y que el ángulo pintado de rojo es el BOC. 

Decir: AOB y XBOC son ángulos en una línea. 

Escribimos las medidas del {AOB y del {BOC como 

<LAOB y XBOC. 

Escribir: <[AOB = 
<ÍBOC = 

Explicar que debemos leer la escala exterior del 

transportador para encontrar la medida del AOB 

y debemos leer la escala interior del transportador para 

encontrar la medida del «BOC. 

Preguntar: ¿Cuál es la medida del <LAOB? (125%) ¿Cuál 

es la medida del ¿BOC? (559) 

Escribir las respuestas en la pizarra. 


Preguntar: ¿Cuál es la suma de las medidas del XAOB 
y del (BOC? (180°) 

Escribir: X<AOB + BOC = 180° Decir: El {AOB y el 

< BOC están en la línea recta AOC. La suma de las 
medidas del {AOB y del <ÍBOC es de 180°. 


(b) 


Pedir a los estudiantes que observen la figura (b) en la 
página. 

Decir: <p, <q y Xr son ángulos en la línea recta AOB. 
Vamos a usar un transportador para encontrar las 
medidas de <p, Xq y Xr. 

Pedir a los estudiantes que midan los ángulos en su libro 
de texto usando un transportador. Recordarles que 
deben alinear su transportador y comprobar que estén 
leyendo en la escala correcta. Guiar a los estudiantes 
para que dibujen las extensiones de los dos rayos desde 
el punto O, para que les sea más fácil medir los ángulos. 
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3. Este Se es un ángulo Este P es un ángulo 


Lección 1 Propiedades de los ángulos 
Formar ángulos extendidos 


a) <(AOB y <(BOC son ángulos construidos sobre una línea recta. 
Estos dos ángulos forman un ángulo extendido. 


A 
<LAOB + KBOC = 180° 


<(p, Xq y Xr son ángulos construidos sobre la línea AOB. 
Usa un transportador para medir Kp, {q y <r. 


q 
p 


< 
À 
AOB es una 
<p+ <q + <r= 80 línea recto. 
La suma de las medidas los ángulos construidos sobre una 
línea recta es de 180° y forman un ángulo extendido. 


LN 


Escribir: pe 
q 
= 

Preguntar: ¿Cuál es la medida del Xp? (50%) ¿Cuál es la 

medida del <q? (85°) ¿Cuál es la medida del <r? (45°) 

Escribir las respuestas en la pizarra. 


Preguntar: ¿Cuál es la suma de las medidas de Xp, Xq 

y Xr? (180%) Escribir: p + <q + xr = 180° 

Decir: Entonces, podemos ver que la suma de las medidas 
de los ángulos que forman ángulos extendidos siempre es 
de 180%. La suma es 180°, independientemente de cuántas 
medidas de ángulos haya en la línea recta. 

Escribir: Suma de las medidas de los ángulos que forman 
ángulos extendidos = 180° 


Lección 1: Propiedades de los ángulos 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir el tamaño de un 
ángulo usando un transportador y a reconocer que la 
suma de las medidas de los ángulos que forman ángulos 
extendidos es de180°. Se espera que los estudiantes 
identifiquen y expliquen por qué los ángulos son ángulos 
extendidos. 


INE) Formar ángulos completos 


Objetivo: 
e Reconocer que la suma de las medidas de los 
ángulos que forman ángulos completos es de 360° 


Recurso: 
° TE: págs. 77-78 


Vocabulario: 
° ángulos completos 


Referir a los estudiantes a la figura en el TE pág. 77. 
Indicar que OA, OB y OC son rayos que se encuentran 
en el punto O. 
Decir: Xx, Ly, XZ son ángulos completos. Vamos a usar 
un transportador para encontrar las medidas de estos 
ángulos. 
Pedir a los estudiantes que midan <£x, Xy, < en su 
propio libro de texto usando un transportador. 
Escribir: <íx=___— 

Y 

AZ == 
Preguntar: ¿Cuál es la medida del <íx? (60°) ¿Cuál es 
la medida del Xy? (150°) ¿Cuál es la medida del z? 
(1509) 

= 

Preguntar: ¿Cuál es la suma de las medidas del «Xx, 
del Xy, y del z? (3609) 
Escribir: x + Xy + <= 360° 


Capítulo 4: Ángulos 


¡Hagámoslo! 


1. Usa un transportador para encontrar las medidas de los ángulos. 


«vou = 
<(UOT = 
<GOS = 


<VOU +<(UOT+<CTOS =P + 
- 180 


¿Están estos ángulos construidos sobre una línea recta? Explica por qué. 
Sí, porque la suma de las medidas de los tres ángulos es de 180°. 


Formar ángulos completos 


OA, OB y OC son líneas rectas que se intersecan en el punto O. 
<(x <Ly y Xz forman un ángulo completo. 


Usa un transportador para 
medir dx, Ky y Xz. 

x = 60° 

< -m 

<z = ME 

<+ Xy+ <z= BBB] 

La suma de las medidas los 
ángulos que se intersecan en 


un punto es de 360° y forman 
un ángulo completo. 
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La suma de las medidas de los ángulos que forman 
ángulos completos = 360°. Reiterar a los estudiantes que la 
suma de las medidas de los ángulos que forman ángulos 
completos siempre es de 360°, independientemente de 
cuántas ángulos haya. 

Decir: Podemos ver que la suma de las medidas de los 
ángulos que forman ángulos completos siempre es 

de 360°. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir el tamaño de un 
ángulo usando un transportador y a reconocer que la 
suma de las medidas de los ángulos que forman ángulos 
completos es de 360°. Se espera que los estudiantes 
identifiquen y expliquen por qué los ángulos son ángulos 
completos. 


Identificar ángulos reflejos 


Objetivo: 
° Identificar un ángulo reflejo 


Recurso: 
° TE: pág. 78 


Vocabulario: 
° ángulo reflejo 


Referir a los estudiantes a la figura del TE pág. 78 y 
señalarles el ángulo agudo ZC POR. 

Preguntar: ¿Cuál es la medida del <<PQR? (40%) ¿Qué 
tipo de ángulos miden menos de 180%? [ángulos agudos) 
Decir: PQR es un ángulo agudo. 

Referir a los estudiantes al ángulo reflejo <PQR en la 
figura. 

Decir: Observen que hay otro ángulo con el vértice en 
el punto Q. Preguntar: ¿Cuál es la medida de este otro 
ángulo? (320?) Decir: Este ángulo se llama ángulo reflejo. 
Explicar a los estudiantes que la medida de un ángulo 
reflejo es de más de 180° pero de menos de 360°. 
Indicarles que cuando nos referimos al ángulo PQR, 
generalmente nos referimos al ángulo agudo. Si queremos 
referimos al ángulo reflejo, tenemos que usar “reflejo” antes 
del nombre del ángulo. 
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¡Hagámoslo! 


1. Usa un transportador para encontrar las medidas de los ángulos. 


R 


<XPOR+<ROQ+<POQ=_/% 4140 , 145 
360° 


¿Forman estos ángulos un ángulo completo? Explica por qué. 
Sí, porque la suma de sus ángulos es de 360%. 


Identificar ángulos reflejos 


¡Aprendamos! 


La medida de un ángulo reflejo es de más de 180” pero de menos de 360". 


e 


agudo <PQR + reflejo PQR = 360° 


(ángulo reflejo) 


[ángulo agudo) 
40° 


El ángulo agudo ZC POR mide 40°. El ángulo reflejo ZC POR mide 320°. 
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Preguntar: ¿Cuál es la suma de las medidas del ángulo 
agudo <PQR y del ángulo reflejo ZA POR? (3609) 
Escribir: agudo ZC POR + reflejo PQR = 360° 

Decir: El ángulo agudo <PQR y el ángulo reflejo PQR 
forman un ángulo completo. 


Lección 1: Propiedades de los ángulos 


Dibujar ángulos reflejos 


Objetivo: 
° Dibujar un ángulo reflejo usando un transportador 


Recurso: 
° TE: págs. 79-80 


Decir: Vamos a usar un transportador para dibujar el 
ángulo CAB con una medida de 315°. Preguntar: ¿Cuál 
es el vértice del ángulo CAB? (Punto A) ¿Cuáles son los 
rayos que forman el ángulo CAB? (Rayo AB y Rayo AC) 
¿Qué tipo de ángulo tiene una medida de más de 180° 
pero de menos de 360°? (Ángulo reflejo) 

Decir: Siempre hay un ángulo agudo asociado con el 
ángulo reflejo. Comenzamos por encontrar la medida del 
ángulo agudo <CAB. Preguntar: ¿Cómo encontramos la 
medida del ángulo agudo <CAB? (Restar 315° de 360°) 
Escribir: ángulo agudo XCAB = 360% -315%=____ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (45°) 

Decir: Como sabemos que el ángulo agudo «CAB y 

el ángulo reflejo «(CAB forman un ángulo completo, 

el punto A, podemos dibujar el ángulo agudo CAB con 
una medida de 45° para obtener el ángulo reflejo 

CAR, Comenzamos por dibujar uno de los rayos. Vamos 
a comenzar por dibujar el rayo AB. 

Usar una regla para dibujar el rayo AB en una hoja de 
papel como se muestra en el Paso 2 del TE pág. 79. 

Decir: Ahora, coloquen la línea base del transportador en 
el rayo AB. Coloquen el centro de la línea base en el punto 
A. Marquen el punto C de modo que el [CAB mida 45°. 
Usando un transportador, medir 45° y marcar el punto C 

en el papel, como se muestra en el Paso 3. Indicar que 
debemos usar la escala interior para medir 45%, dado que el 
rayo AB pasa a través de la marca 0* en la escala interior. 
Decir: Ahora, unan el punto C al punto A y marquen el 
ángulo reflejo <ÍCAB. 


Capítulo 4: Ángulos 


Dibujar ángulos reflejos 


Dibuja un ángulo reflejo «(CAB con una medida de 315". 


Paso 1 Encuentra la medida del ángulo <(CAB. 
Ángulo agudo K<CAB = 360% — 315% 
= 45 


Paso2 Dibuja el rayo AB. 


A 


Coloca la línea base del transportador en el rayo AB. 
Sitúa el centro de la línea base del transportador en el punto A. 
Marca el punto C de tal forma que el ángulo agudo <(CAB mida 45°. 


Une el punto C al punto A. 
Nombra el ángulo reflejo CAB. 
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Usar una regla para dibujar una línea desde el punto C 
al punto A para dibujar el rayo AC, como se muestra en 
el Paso 4. Luego, marcar el ángulo reflejo. Reiterar que 
como sabemos que el ángulo reflejo <<CAB tiene una 
medida de más de 180° y de menos de 360°, debemos 
comprobar que nuestro dibujo muestre un ángulo con 
una medida de más de 180°. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dibujar un ángulo reflejo 
usando un transportador. Se requiere que los estudiantes 
completen el dibujo de un ángulo reflejo, dados un rayo y 
sus vértices. 


Ángulos opuestos por el vértice 


Objetivo: 
e Reconocer que los ángulos opuestos por el vértice 
tienen medidas iguales 


Recursos: 
° TE: págs. 80-82 
° CP: págs. 60-63 


Vocabulario: 
° ángulos opuestos por el vértice 


Referir a los estudiantes a la figura del TE pág. 80. 

Indicar que WX y YZ son dos líneas que se cruzan. 

Decir: WX y YZ son dos líneas que se cruzan. Estas líneas 
forman los ángulos Xa, Xb, «Xc, y Kd. Los ángulos 

<La y <c son opuestos. Los llamamos ángulos opuestos 
por el vértice. Los ángulos (b y Kd también son 
opuestos, por lo tanto, también son ángulos opuestos por 
el vértice. 


Pedir a los estudiantes que midan Xa y <c en la figura 
del TE pág. 80 usando un transportador. 
Escribir: Xa = 

<c=__ 
Preguntar: ¿Cuál es la medida del <a? (35°) ¿Cuál es la 
medida del «Xc? (359) 
Escribir las respuestas en la pizarra. 
Indicar que los ángulos <q y Xc tienen medidas iguales. 
Pintar <q y «Xc de color rojo para mostrar los ángulos con 
medidas iguales. 
Escribir: <q = ste 
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¡Hagámoslo! 


1. Une el punto final de cada rayo con el punto correcto para obtener la 
medida del ángulo requerido. Usa un transportador para ayudarte. 
Luego dale un nombre al ángulo. 


a) Medida del Xp = 336° 


b) Medida del <q = 1922 


Ángulos opuestos por el vértice 


WX y YZ son dos líneas rectas que se cruzan para formar Ka, Kb, Xc y Kd. 


<Ca y Xc son ángulos opuestos por el vértice. 
<b y Xd también son ángulos opuestos por el vértice. 


Usa un transportador para medir <a, Kb, Kc y <d. 
A 


<a=35° <c= ` <b 
<o= <l <m -<m 


Los ángulos opuestos por el vértice tienen medidas iguales. 
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Pedir a los estudiantes que midan «Xb y <a en la figura. 
Escribir: (o = ——— 

Xd=— 
Preguntar: ¿Cuál es la medida del Xb? (145°) ¿Cuál es la 
medida del <a? (145°) 
Escribir las respuestas en la pizarra. 
Indicar que (b y Xd tienen medidas iguales. Pintar 
<b y <a de color azul para mostrar los ángulos con 
medidas iguales. 
Escribir: (b = <td 
Decir: Podemos ver que los ángulos opuestos por el vértice 
tienen medidas iguales. 


Lección 1: Propiedades de los ángulos 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a medir el tamaño de 
un ángulo usando un transportador y reconocer que los 
ángulos opuestos por el vértice tienen medidas iguales. 
Se requiere que los estudiantes identifiquen y nombren 
pares de ángulos opuestos por el vértice en la figura. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad 1 
(GP págs.121-122). 


Práctica 1 


El ejerciciol ayuda a aprender a reconocer las 
propiedades de los ángulos. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes reconozcan 
que la suma de las medidas de los ángulos que forman 
ángulos extendidos es de 180°. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes reconozcan 
que la suma de las medidas de los ángulos que forman 
ángulos completos es de 360°. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a reconocer las 
propiedades de los ángulos. 

El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes identifiquen 
que Xa, Kb y Xc forman un ángulos extendidos, y por lo 
tanto, la suma de sus medidas es de 180". 

El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes identifiquen 
que Xd, Xe y Xf forman un ángulos completos, y por lo 
tanto, la suma de sus medidas es de 360". 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a dibujar un ángulo reflejo 
usando un transportador. Se requiere que los estudiantes 
reconozcan el vértice del ángulo y etiqueten los rayos 
según corresponda. 


Capítulo 4: Ángulos 


¡Hagámoslo! 


1. La figura muestra los cuatro ángulos formados por dos líneas rectas que 
se cruzan. Usa un transportador para encontrar las medidas de los ángulos. 


¿Cuáles son los dos pares de ángulos opuestos por el vértice? 


<a y Kc; Xb y Xd 


AF Capítulo 4: actividad 1, páginas 60-63 


Práctica 1 
1. ¿Cuál es la suma de las medidas de los ángulos 


a) extendidos? 180° b) completos? 360° 


2. ¿Cuál es la suma de las medidas de los ángulos marcados en cada figura? 


a) 


Ladt Ket t= 360% 


Ka+ Xb+ Xc E 


3. Dibujo el <(ABC con una medida de 280°. 
Las respuestas pueden variar. Ver respuestas adicionales. 
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El ejercicio 4 ayuda a aprender a identificar pares de 
ángulos opuestos por el vértice. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 345. 


Lección 2: Encontrando medidas desconocidas 
de ángulos 


Duración: 2 horas 30 minutos 


H leet ts GR Encontrar medidas desconocidas 


de ángulos 


Objetivo: 

° Encontrar la medida desconocida de un ángulo, que 
involucre ángulos extendidos, ángulos completos y 
ángulos opuestos por el vértice 


Recursos: 
° TE: págs. 82-84 e CP: págs. 64-65 


(a) 

Referir a los estudiantes a la figura (a) en el TE pág. 82. 
Decir: AOB es una línea recta. Preguntar: ¿Cuáles son 

los ángulos en la línea AOB? (AOC y X COB) Decir: 
Sabemos que la suma de las medidas de los ángulo que 
forman un ángulo extendidos es de 180° y que la medida 
del {COB es de 37°. Vamos a dibujar un modelo de 
barras parte todo como ayuda para encontrar la medida 
del XAOC. 

Dibujar en la pizarra el modelo de barras como se muestra 
en (a). 

Decir: El todo mide 180° y una parte mide 37°. Entonces, 
para poder encontrar la medida del KAOGC, restamos 37° 
de 180°. Preguntar: ¿Cuál es la medida del XAOC? (1439) 


(b) 

Referir a los estudiantes a la figura (b) en la página. 
Preguntar: ¿Cuáles son los ángulos en el punto O? 

(<ÍDOE, <íDOF y <EOF) Decir: La suma de las medidas 
de un ángulo completos es de 360“. Vamos a dibujar un 
modelo de barras parte todo para ayudarnos a encontrar 
la medida del <íDOE. 
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COD y EOF son líneas rectas. 
Nombra los pares de ángulos opuestos por el vértice. 


<COF y XEOD; 
<COE y XFOD 


Lección 2 Encontrando medidas desconocidas 
de ángulos 
Encontrar medidas desconocidas de ángulos 


¡Aprendamos! 


a) AOB es una línea recta. Encuentra la 


La suma de las 


medida del KAOC medidas de los ángulos 
I construidos sobre una 


e línea recta es de180°. 


37° 
A o B 
na <LAOC = 180° - 37° 
ep =143° l 
<AOC 37° 
b) Encuentra la medida del <(DOE. 


La suma de las medidas 
de los ángulos que se 
intersecan en un punto es 
de 360°. 


<LDOE = 360° - 123° - 90° 
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Dibujar en la pizarra el modelo de barras como se muestra 
en (b). 

Decir: El todo mide 360°, una parte mide 123° y la otra 
parte mide 90°. Entonces, para encontrar la medida del 
<ÍDOE, restamos 123° y 90° de 360°. Preguntar: ¿Cuál es la 
medida del <íDOE? (147) 


Lección 2: Encontrando medidas desconocidas de ángulos 


c) GOH y IOJ son líneas rectas. Encuentra la medida del X JOH. 
G J 


OH y XIOG son ángulos 
opuestos por el vértice. 


Los ángulos opuestos por el 
vértice tienen medidas iguales. 


<Jor -E 


¡Hagámoslo! 


Las figuras a continuación no están dibujadas a escala. 
1. Enla figura, AOB es una línea recta. Encuentra la medida del «DOC. 


La suma de las 
medidas de los ángulos 
construidos sobre una 
lína recta es de 180°. 


2. Encuentra la medida del XGOF. 


<ÍGOF 90° 80° 


<GoF =360°- _ ?0° 
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(c) 

Referir a los estudiantes a la figura [c) en el TE pág. 83. 
Decir: GOH y IOJ son dos líneas rectas que se cruzan. 
Preguntar: ¿Qué podemos decir del {IOG y del < JOH? 
(Son ángulos opuestos por el vértice) ¿Cuál es la medida 
del <UOG? (40) Entonces, ¿cuál es la medida del 
<JOH? (409) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
extendidos. Los estudiantes pueden usar, como ayuda, 
el modelo de barras parte todo que se proporciona. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
completos. Los estudiantes pueden usar, como ayuda, 
el modelo de barras parte todo que se proporciona. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
opuestos por el vértice. Recordar a los estudiantes que 
deben llenar el espacio en el globo de pensamiento. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad 2 
(GP pág. 123). 


Capítulo 4: Ángulos 


<LPOR y «xaos son 
ángulos opuestos por el 
vértice. 


AF) Capitulo 4: actividad 2, páginas 64-65 


POQ y ROS son líneas rectas. Encuentra las medidas de los KQOR y A POS, 


La suma de las medidas los 


= <QOR = 180° — 522 ángulos construidos sobre una 
128° línea recta es de 180°. 


XPOS = XQOR 
Los ángulos opuestos por el vértice 
tienen medidas iguales. 


¡Hagámoslo! 


1. La figura no está dibujada a escala. Ésta muestra cuatro ángulos formados 
por dos líneas rectas. Si <q = 46°, encuentra las medidas de los Kb, Lc 
y Xa. 
<b= 1802 _ 46 


= 134 


<c =<La 
46° 


<d = Kb 
= 134 


AF Capítulo 4: actividad 3, páginas 66-67 


Objetivo: 

° Encontrar la medida desconocida de un ángulo, que 
involucre ángulos extendidos, ángulos completos y 
ángulos opuestos por el vértice 


Recursos: 
° TE: págs. 84-86 ° 


Referir a los estudiantes a la figura del TE pág. 84. 

Decir: POQ y ROS son líneas rectas. Queremos encontrar 
las medidas del XQOR y del XPOS. Vamos a encontrar 
primero la medida del XQOR. Sabemos que {QOS 
mide 52*. 

Guiar a los estudiantes a ver que <(QOR y XQOS forman 
ángulos extendidos. 

Decir: La suma de las medidas de los ángulos que 
forman ángulos extendidos es de 180°. Preguntar: ¿Cómo 
podemos encontrar la medida del XQOR? [Restando 
52° de 180°) Escribir: QOR = 180° — 52° Preguntar: ¿Cuál 
es la medida del XQOR? (1289) Escribir la respuesta en la 
pizarra. 


CP: págs. 66-67 


(Continúa en la próxima página) 
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Decir: Ahora, vamos a encontrar la medida del <íPOS. 
Preguntar: ¿Qué podemos decir del XQOR y del 
<ÍPOS? (Son ángulos opuestos por el vértice y tienen 
medidas iguales) 

Guiar a los estudiantes con dificultades ayudándolos 
a ver que XPOQ y <ROS son dos líneas que se cruzan 
para formar los {QOR y POS, Por lo tanto, <(QOR y 
<LPOS son ángulos opuestos por el vértice. 

Preguntar: ¿Cuál es la medida del XPOS? 

(XPOS = {QOR = 1289) 


iHagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
extendidos y ángulos opuestos por el vértice. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad 3 
(GP pág. 124). 


Prácłica 2 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
extendidos, ángulos completos y ángulos opuestos por 
el vértice. 

Los ejercicios 1 (a) y 1(c) requieren que los estudiantes 
encuentren las medidas desconocidas de los ángulos 
que involucren ángulos opuestos por el vértice. 

Los ejercicios 1(b) y 1(e) requieren que los estudiantes 
encuentren las medidas desconocidas de ángulos que 
involucren ángulos extendidos. 

Los ejercicios 1(d) y 1(f) requieren que los estudiantes 
encuentren las medidas desconocidas de ángulos que 
involucren ángulos completos. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
opuestos por el vértice. Se espera que los estudiantes 
sepan que la medida del «POS y la medida del {ROQ 
son iguales y que la medida del <POS es la suma de las 
medidas de los dos ángulos de 105° y 50°. 
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Práctica 2 


En esta práctica, las figuras no están dibujadas a escala. 
1. AB y CD son líneas rectas. Encuentra las medidas desconocidas de los ángulos. 


<a = 105° 


146° 
<e = 29 
<t = 124° 


POQ y ROS son líneas rectas. Encuentra la medida del KROQ. 155° 
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Lección 2: Encontrando medidas desconocidas de ángulos 


El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
extendidos. Señalar a los estudiantes el símbolo del 
ángulo recto en la figura. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
extendidos. Los estudiantes deben encontrar la suma de 
las medidas del <r y del <s, y luego reducir a la mitad 
el resultado de la adición, ya que las medidas de los 
ángulos son iguales. 


Lección 3: Ángulos formados por líneas 


paralelas y transversales 
Duración: 4 horas 


INTE COI Ángulos internos y ángulos externos 


Objetivos: 
° Identificar ángulos internos 
° Identificar ángulos externos 


Recurso: 
° TE: págs. 86-87 


Vocabulario: 

e transversal 

e ángulos interiores 
° ángulos exteriores 


Referir a los estudiantes a la figura en el TE pág. 86. 
Reiterar que AB y CD son líneas paralelas y que TU es 
una línea recta que interseca AB y CD. 

Decir: Llamamos TU a la transversal de las líneas AB y CD. 
Preguntar: ¿Cuáles son los ángulos donde TU se interseca 
con AB? (Xp, Xq, Ar y Xs) ¿Cuáles son los ángulos 
donde TU se interseca con CD? (&Xw, Xx, Ly y <) 
¿Cuáles son los ángulos entre las líneas rectas AB y CD? 


(<s, Kr, Kw y K) 


Capítulo 4: Ángulos 


AOB y COD son líneas rectas. Encuentra las medidas de los <(COA y X DOB. 


<COA = 40° 
<(DOB = 40 
© 


4. PQ es una línea recto. Las medidas de los Kr y Xs son iguales. Encuentra la 
medida del Xr. 44° 


Leción3 Ángulos formados por lineas paralelas 
y transversales 


Ángulos internos y ángulos externos 


La línea recta AB es paralela a la línea recta CD. 
TU es una línea recta que interseca la línea recta AB y la línea recta CD. 
Designamos a TU como transversal de la línea recta AB y la línea recta CD. 


B 
°” 


<s, K<r, Kw y Xx son ángulos interiores. 
dp. q, Ky y Xz son ángulos exteriores. 


B6 O 


TE 
Decir: <s, Xr, {w y Xx son ángulos internos. 
Preguntar: ¿Cuáles son los ángulos que no están entre las 


líneas AB y CD? (Xp, Xq. Xy y <G) Decir: <p, <q, KY y 


<z son ángulos externos. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar ángulos 
internos y externos. Se requiere que los estudiantes 
identifiquen y nombren todos los ángulos internos y 
externos en la figura. 


EEN Ángulos alternos internos 


Objetivo: 
° Reconocer que los ángulos alternos internos tienen 
la misma medida 


Recurso: 
° TE: pág. 87-88 


Vocabulario: 
e ángulos alternos internos 


Referir a los estudiantes a la figura en el TE pág. 87. 
Señalar que EF es una transversal que cruza un par de 
líneas paralelas. 


Decir: EF cruza un par de líneas paralelas y es una 
transversal al par de líneas paralelas. Preguntar: ¿Cuáles 
son los ángulos internos? (Xa, Xb, Xc y Xd) 

Decir: El <q y el {d están en lados diferentes de FE. 
Llamamos al <a y al Xd un par de ángulos alternos 
internos. El <b y el Xc también están en lados 
diferentes de FE. Entonces el Xb y el Xc también son 
otro par de ángulos alternos internos. 


Resaltar que el <q y el Xd no están uno al lado del 
otro y que el <íb y el Xc tampoco están uno al lado del 
otro. 

Decir: Usemos un transportador para medir los La, Kb, 
<Lc y <a. 

Pedir a los estudiantes que midan los ángulos en su libro 
de texto usando un transportador. Recordarles que 


deben alinear su transportador y comprobar que estén 
leyendo en la escala correcta. 
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Lección 3: Ángulos formados por líneas paralelas y transversales 


¡Hagámoslo! 


1. La figura muestra ángulos formados por la transversal EFGH que cruza un par 
de líneas paralelas, PQ y RS. 


¿Cuáles son ángulos internos? 
JPEG, KRGF, KQFG y XFGS 


¿Cuáles son ángulos externos? 
<CEFP, A EPO, <(RGH y XSGH 


Ángulos alternos internos 


EF es una transversal que cruza un par de líneas paralelas para formar cuatro 
ángulos internos, Ko, Kb, Xc y Kd. 


<La y <d son un por de ángulos alternos internos. 
<(b y <c también son un par de ángulos alternos internos. 


Usa un transportador para medir 
<a, Xb, Xc y Xd. 

Xa =70° <b = RBN 
«xc DR xo- 


64 
<o=< E <b =< E 
Los ángulos alternos internos tienen medidas iguales. 
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Escribir: oe 

<Xb=__ 

<Xc=_ 

gd- S 
Preguntar: ¿Cuál es la medida del Ko? (70°) 
¿Cuál es la medida del Kb? (110°) ¿Cuál es la medida 
del <íc? (110%) ¿Cuál es la medida del <d? (70°) 
Escribir las respuestas en la pizarra. 


Señalar que el (q y el Xd tienen medidas iguales y que 
el Xb y el {c tienen medidas iguales. 
Escribir: (q = <d 

<b = Xc 
Decir: Podemos ver que los ángulos alternos internos 
tienen medidas iguales. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a reconocer que 

los ángulos alternos internos tienen medidas iguales. 

Se requiere que los estudiantes midan los ángulos 
desconocidos. Luego, se requiere que ellos identifiquen 
y nombren los pares de ángulos alternos internos en la 
figura. 


Nte euleri] Ángulos alternos externos 


Objetivo: 
° Reconocer que los ángulos alternos externos tienen 
la misma medida 


Recurso: 
° TE: págs. 88-89 


Vocabulario: 
° ángulos alternos externos 


Referir a los estudiantes a la figura en el TE pág. 88. 
Señalar que QR es una transversal que cruza un par de 
líneas paralelas. 

Decir: QR cruza un par de líneas paralelas y es una 
transversal al par de líneas paralelas. 

Preguntar: ¿Cuáles son los ángulos externos? 

(Xe, Xf, Xg y Xh) Decir: El Ke y el Xh están en lados 
diferentes de QR. Llamamos al {e y al Xh un par de 
ángulos alternos externos. El <f y el g también están 
en lados diferentes de QR. Entonces el <íf y el {Xg 
también son otro par de ángulos alternos externos. 
Destacar que el Xe y el Xh no están uno al lado del 
otro y que el <f y el Xg tampoco están uno al lado del 
otro. 

Decir: Usemos un transportador para ayudarnos a 
encontrar las medidas del Xe, Xf, a y Xh. 

Pedir a los estudiantes que midan los ángulos en su libro 
de texto usando un transportador. Recordarles que 
deben alinear su transportador y comprobar que estén 
leyendo en la escala correcta. 


Capítulo 4: Ángulos 


¡Hagámoslo! 


2. La figura muestra cuatro ángulos internos formados por la transversal CDEF 
que cruza un par de líneas paralelas, UV y WX. Usa un transportador para 
encontrar las medidas de los ángulos. 


d d <CUDE Dë. 


{DEW = _ ?° 
<vpE = _ 4 
<pEx DÉI 


y 7 
¿Cuáles son los pares de ángulos alternos internos? 
<LUDE y KDEX; KDEW y <CVDE 


Ángulos alternos externos 


QR es una transversal que cruza un por de líneas paralelas para formar cuatro 
ángulos externos, Ke, Xf, Kg y Kh. 


<e y Xh son un por de ángulos alternos externos. 
<Cg y Xf también son un par de ángulos alternos externos. 


Usa un transportador para medir 


<e, Xf, Kg y Xh. 
<Ce = 102 


<= EENI 


<e = < <= 
Los ángulos alternos externos tienen medidas iguales. 


BB omiescraai tsucatenintematona H Pie uta me apen 


Escribir: e = ——— 

<= 

SE 

Xhz— 
Preguntar: ¿Cuál es la medida del Xe? (102°) ¿Cuál es la 
medida del «Xf? (78%) ¿Cuál es la medida del g? (78°) 
¿Cuál es la medida del Kh? (1029) 
Escribir las respuestas en la pizarra. 


Señalar que el Xe y el Xh tienen medidas iguales y que 
el xf y el {g tienen medidas iguales. 
Escribir: e = Ch 

<f = g 
Decir: Podemos ver que los ángulos alternos externos 
tienen medidas iguales. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a reconocer que los 
ángulos alternos externos tienen medidas iguales. 

Se requiere que los estudiantes midan los ángulos 
desconocidos. Luego, se requiere que ellos identifiquen 
y nombren los pares de ángulos alternos externos en la 
figura. 


INTE CORI Ángulos correspondientes 


Objetivo: 
° Reconocer que los ángulos correspondientes tienen 
la misma medida 


Recurso: 
° TE: págs. 89-90 


Vocabulario: 
° ángulos correspondientes 


Referir a los estudiantes a la figura en el TE pág. 89. 
Señalar que AB es una transversal que cruza un par de 
líneas paralelas. 

Decir: AB cruza un par de líneas paralelas y es una 
transversal al par de líneas paralelas. 

Preguntar: ¿Cuáles son los ángulos internos? [w y Xx) 
¿Cuáles son los ángulos externos? [u y <£v) Decir: El 
CU es un ángulo externo y el {w es un ángulo interno 
en el mismo lado de AB. Llamamos al XU y al xw 
ángulos correspondientes. El <ív es un ángulo externo y 
el Xx es un ángulo interno, y éstos también están en el 
mismo lado de AB. Entonces el v y el {Xx también son 
ángulos correspondientes. 

Resaltar que el XU y el Xw no están uno al lado del otro 
y que el <ív y el {Xx tampoco están uno al lado del otro. 
Decir: Usemos un transportador para ayudarnos a 
encontrar las medidas del Xu, dv. Xw y Xx. 

Pedir a los estudiantes que midan los ángulos en su libro 
de texto usando un transportador. Recordarles que 
deben alinear su transportador y comprobar que estén 
leyendo en la escala correcta. 
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¡Hagámoslo! 


1. La figura muestra cuatro ángulos externos formados por la transversal PQRS 
que cruza un par de líneas paralelas, DE y FG. Usa un transportador para 
encontrar las medidas de los ángulos. 


¿Cuáles son los pares de ángulos alternos externos? 
<LPQD y <(SRG: <(PQE y <CFRS 


Ángulos correspondientes 


AB es una transversal que cruza un par de líneas paralelas para formar cuatro 


ángulos, Ku, Kv, Kw y <x. 


<Lu y Xw son ángulos correspondientes en un lado de AB. 
<Lv y Xx son ángulos correspondientes en el otro lado de AB. 


Usa un transportador para 


medir Ku, Kv, Kw y Xx. 
<u= 45 < = MEN 
wE <= EM 


<= CR <= <l 
Los ángulos correspondientes tienen medidas iguales. 


escri Educa eatona ijd mman 89 


Escribir: Au 
NM 
Xw=z— 
IN 
Preguntar: ¿Cuál es la medida del Xu? (45°) 
¿Cuál es la medida del <? (1359) 
¿Cuál es la medida del <íw? (459) 
¿Cuál es la medida del «Xx? (1359) 
Escribir las respuestas en la pizarra. 


S 


el Lv y el Xx tienen medidas iguales. 
Escribir: <U = w 
Lv = Xx 
Decir: Podemos ver que los ángulos correspondientes 
tienen medidas iguales. 


I 


Lección 3: Ángulos formados por líneas paralelas y transversales 


Señalar que el XU y el <íw tienen medidas iguales y que 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a reconocer que los 
ángulos correspondientes tienen medidas iguales. 

Se requiere que los estudiantes midan los ángulos 
desconocidos. Luego, se requiere que ellos identifiquen 
y nombren los pares de ángulos correspondientes en la 
figura. 


EIER Ángulos suplementarios internos 


Objetivo: 
e Reconocer que la suma de las medidas de los 
ángulos suplementarios internos es 180° 


Recurso: 
° TE: págs. 90-92 


Vocabulario: 
° ángulos suplementarios internos 


Referir a los estudiantes a la figura en el TE pág. 90. 
Señalar que JK es una transversal que cruza un par de 
líneas paralelas. 
Decir: JK cruza un par de líneas paralelas y es una 
transversal del par de líneas paralelas. 
Preguntar: ¿Son el Xr, Xs, Xt y Xu ángulos internos o 
externos? [ángulos internos) Decir: Llamamos al <r y al 
<s ángulos suplementarios internos en un lado de JK y 
al Xt y al Xu ángulos suplementarios internos en el otro 
lado de JK. Usemos un transportador para ayudarnos a 
encontrar las medidas del Xr, Xs, Xt y Xu. 
Pedir a los estudiantes que midan los ángulos en su libro 
de texto usando un transportador. Recordarles que 
deben alinear su transportador y constatar que estén 
leyendo en la escala correcta. 
Escribir = ——— 

{s= — 

S= 

Xuz 
Preguntar: ¿Cuál es la medida del Xr? (103°) ¿Cuál es la 
medida del <s? (77°) ¿Cuál es la medida del <t? (77°) 
¿Cuál es la medida del Uu? (103°) Escribir las respuestas 
en la pizarra. 


Capítulo 4: Ángulos 


¡Hagámoslo! 


1. La figura muestra cuatro ángulos formados por la transversal PQRS que cruza 
un par de líneas paralelas, DE y FG. Usa un transportador para encontrar las 
medidas de los ángulos. 


<wno= 08 


<xNO = 
JOE = 
«ZOP = 


¿Cuáles son los pares de ángulos correspondientes? 
<LWNO y <YOP; XXNO y <ZOP 


Ángulos suplementarios internos 


JK es una transversal que cruza un par de líneas paralelas. 


<Cr y Xt son ángulos suplementarios internos en Un lado de JK. 
<s y Xu son ángulos suplementarios internos en el otro lado de JK. 


Usa un transportador para medir 


<, <s, <t, y KKU. 
<= 103° <s = MA 
<t = A < = 10] 


Ei, < - Rl <s + <u = DE 
La suma de los ángulos suplementarios internos es de 180°. 


90 


Escribir: + Kt =—— 

Xs+ X= 
Preguntar: ¿Cuál es la suma del <r y el <t? (180°) 
¿Cuál es la suma del <s y el Xu? (180%) 
Escribir las respuestas en la pizarra. 
Decir: La suma de las medidas del <ír y el < es 180°. 
La suma de las medidas del <ís y el Xu también es 180°. 
La suma de los ángulos suplementarios internos es 180°. 
Recalcar que el Xr y el <( son ángulos internos en el 
mismo lado de JK y que el <£s y el Xu son ángulos internos 
en el otro lado de JK. 
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iHagámoslo! 


1. Lo figura muestra cuatro ángulos internos formados por la transversal QRST 
que cruza un par de líneas paralelas, CD y EF. Usa un transportador para 
encontrar las medidas de los ángulos. 


131° 
49° 


XCRS = 
<XSRD = 

ESR = _ 4° 
SEENEN 

<CCRS + <CESR= 19 
XSRD pat, 8 


¿Cuáles son los pares de ángulos suplementarios internos en cada 
lado de QRST? 
<CRS y <CESR; KSRD y <CRSF 


ZE Capítulo 4: actividad 4, páginas 68-70 


Práctica 3 


En esta práctica, las figuras no están dibujadas a escala. 
1. XY esla transversal de un par de líneas paralelas. 
¿Qué afirmaciones son correctas? b) y c) 


x$ 


o a) <q y <b son ángulos exteriores. 


b b) <c es un ángulo interior. 


c) <d es un ángulo exterior. 


q 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a reconocer que la 
suma de las medidas de los ángulos suplementarios 
internos es 180°. Se requiere que los estudiantes midan 
los ángulos desconocidos. Luego, se requiere que ellos 
nombren los pares de ángulos suplementarios internos 
en la figura. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad 4 
(GP págs. 125-126). 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a reconocer ángulos 
internos y externos. 


El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes reconozcan 


que el (q es un ángulo externo y que el <íb no es un 


ángulo externo, y que por lo tanto, la afirmación es falsa. 
El ejercicio 1 [b) requiere que los estudiantes reconozcan 


que el Xc es un ángulo interno, y que por lo tanto la 
afirmación es verdadera. 


El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes reconozcan 


que el Xd es un ángulo externo, y que por lo tanto la 
afirmación es verdadera. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a identificar los ángulos 
formados por líneas paralelas y una transversal. 
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Lección 3: Ángulos formados por líneas paralelas y transversales 


XY es la transversal de un par de líneas paralelas. 
Completa los espacios en blanco con el ángulo correcto. 


<a = = Son un par de ángulos alternos internos. 


<w= Sa Son un par de ángulos alternos externos. 
Jus SC Son un par de ángulos correspondientes. 


Xb+ Xt= 1802 Son un par de ángulos suplementarios internos. 


Lección 4 Encontrar las medidas desconocidas de 
ángulos formados por lineas paralelas 
y transversales 

Encontrar medidas desconocidas de ángulos 


a) AB esla transversal de un par de líneas paralelas. 
Si <p = 24°, encuentra la medida del do. 


Los ángulos alternos 
internos tienen 
medidas iguales. 


<p = <q 
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El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes identifiquen el 
otro ángulo en un par de ángulos alternos internos, dado 
uno de los ángulos. 

El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes identifiquen el 
otro ángulo en un par de ángulos alternos externos, dado 
uno de los ángulos. 

El ejercicio 2(c) requiere que los estudiantes identifiquen el 
otro ángulo en un par de ángulos correspondientes, dado 
uno de los ángulos. 

El ejercicio 2(d) requiere que los estudiantes reconozcan 
que la suma de las medidas de los ángulos suplementarios 
internos es 180°. 


(Continúa en la proóxima página) 


Lección 4: Encontrar las medidas 


desconocidas de ángulos formados 


por líneas paralelas y transversales 


Duración: 2 horas 30 minutos 


e NES Encontrar medidas desconocidas 
de ángulos 


Objetivo: 


° Encontrar la medida desconocida de un ángulo que 
involucre ángulos alternos internos, alternos externos, 


correspondientes y suplementarios internos 


Recursos: 
° TE: págs. 92-95 + CP: págs. 71-72 


(a) 


Referir a los estudiantes a la figura (a) en el TE pág. 92. 
Decir: AB cruza un par de líneas paralelas y es una 
transversal al par de líneas paralelas. 

Preguntar: ¿Qué podemos decir del Xp y del Xq? 
(Son ángulos alternos internos) ¿Cuál es la medida del 
<p? (24°) Entonces, ¿cuál es la medida del <q? (24°) 


(b) 

Referir a los estudiantes a la figura (b) en el TE pág. 93. 
Decir: CD cruza un par de líneas paralelas y es una 
transversal al par de líneas paralelas. 

Preguntar: ¿Qué podemos decir del XT y del Xs? 

(Son ángulos alternos externos) ¿Cuál es la medida del 
<r? (115% Entonces, ¿cuál es la medida del <s? (115°) 


(c) 

Referir a los estudiantes a la figura (c) en la página. 
Decir: EF cruza un par de líneas paralelas y es una 
transversal al par de líneas paralelas. 

Preguntar: ¿Qué podemos decir del t y del <U? (Son 
ángulos correspondientes) ¿Cuál es la medida del A7 
(1219) Entonces, ¿cuál es la medida del <U? (1219) 


Capítulo 4: Ángulos 


CD es la transversal de un par de líneas paralelas. 
Si <r = 115°, encuentra la medida del <s. 


Los ángulos alternos 
externos tienen 
medidas iguales. 


<r= <s 


EF es lo transversal de un par de líneas paralelas. 
Si Kt = 121°, encuentro la medida del Ku. 


E 
t Los ángulos 
š> correspondientes tienen 


medidas iguales. 


Ke S 


GH es la transversal de un par de líneas paralelas. 
Si Kv = 88°, encuentra la medida del X w. 


La suma de los ángulos 
suplementarios internos 


es de 180°. A 
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(d) 

Referir a los estudiantes a la figura (d) en la página. 
Decir: GH cruza un par de líneas paralelas y es una 
transversal al par de líneas paralelas. 

Preguntar: ¿Qué podemos decir del <£v y del <íw? (Son 
ángulos suplementarios internos) Decir: Sabemos que 
la suma de las medidas de los ángulos suplementarios 
internos es 180° y que la medida del Av es 88%. Vamos 
a dibujar un modelo de barras parte todo como ayuda 
para encontrar la medida del <íw. 


Dibujar en la pizarra el modelo de barras como se muestra 


en (a). 

Decir: El todo mide 180° y una parte mide 88°. Entonces, 
para poder encontrar la medida del <íw, restamos 88° de 
180°. Preguntar: ¿Cuál es la medida del Xw? (92°) 
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iHagámoslo! 


Las figuras a continuación no están dibujadas a escala. 
1. ABCD es lo transversal de un par de líneas paralelas, EF y GH. 
Encuentra la medida del <(BCG. 


<KBCG and <FBC son 
ángulos alternos internos. 


<BCOG=_ 112 _ 


IJKL es la transversal de un par de líneas paralelas, MN y OP. 
Encuentra la medida del «OKL. 


<COKL and <CIJN 
son ángulos 
alternos externos. 


<«okLt=_ 0% 


RSTU es la tranversal de un par de líneas paralelas, VW y XY. 
Encuentra la medida del «STX. 


<KSTX and <RSV 
son ángulos 
correspondientes. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
alternos internos. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
alternos externos. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
correspondientes. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
suplementarios internos. Los estudiantes pueden usar, 
como ayuda, el modelo de barras parte todo que se 
proporciona. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad 5 
(GP págs. 126-127). 


Objetivo: 
° Encontrar la medida desconocida de un ángulo 


Recurso: 
° TE: págs. 95-97 ° CP: págs. 73-74 
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WXYZ es la transversal de un par de líneas paralelas, AB y CD. 
Encuentra la medida del A EX. 


La suma de los ángulos 
suplementarios internos 
es de 180°. 


JE = 180° — 


AB es la transversal de un par de líneas paralelas. Si <c = 39°, 
encuentra las medidas de los Xd y Xe. 


Los ángulos 
correspondientes tienen 
medidas iguales. 


<Ld =<c 


La suma de las medidas 
los ángulos construidos 
sobre una línea recta es 
de 180°. 


Xd = 392 


<c = 180° -39° 
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Referir a los estudiantes a la figura del TE pág. 95. 

Decir: AB cruza un par de líneas paralelas y es una 
transversal al par de líneas paralelas. Queremos encontrar 
las medidas del <d y del Xe. Vamos a encontrar primero 
la medida del <a. 

Guiar a los estudiantes a ver que Xc y <d son ángulos 
correspondientes. 

Decir: Los ángulos correspondientes tienen medidas 
iguales. Preguntar: ¿Cuál es la medida del <c? (399) 
Entonces, ¿cuál es la medida del Kd? [Xd = Xc = 399) 


Escribir: <d = 39° Decir: Ahora, vamos a encontrar la 
medida del <e. Preguntar: ¿Qué podemos decir del Xd y 
del Ke? (Forman un ángulo extendido) 

Recordar a los estudiantes que la suma de las medidas de 
los ángulos que forman ángulos extendidos es 180°. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la medida del Xc? 
(Restando 39° de 180%) Escribir: <c = 180° — 39° 

Preguntar: ¿Cuál es la medida de <£c? (1419) 

Escribir la respuesta en la pizarra. 


Lección 4: Encontrar las medidas desconocidas de ángulos 
formados por líneas paralelas y transversales 


¡Hagámoslo! 


1. Los figura no está dibujada a escala. FG es la transversal de un par de 
líneas paralelas. Si <h = 71°, encuentra las medidas de los <i y <j. 


La suma de los ángulos 
suplementarios internos 


es de 180°. ¿ë 
E 


Los ángulos opuestos 
por el vértice tienen 
medidas iguales. 


AP} Capítulo 4: actividad 6, páginas 73-74 


Práctica 4 


En esta práctica, las figuras no están dibujadas a escala. 
1. AB es la transversal de Un par de líneas paralelas. 
Encuentra las medidas desconocidas de los ángulos. 


b) 
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iHagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo que involucre ángulos 
suplementarios internos y ángulos opuestos por el 
vértice. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 4 Actividad ó 
(GP págs. 127-128). 


Práctica 4 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes encuentren 
la medida desconocida de un ángulo relacionado con 
ángulos alternos externos. 

El ejercicio 1 [b) requiere que los estudiantes encuentren 
la medida desconocida de un ángulo relacionado con 
ángulos correspondientes. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes encuentren 
la medida desconocida de un ángulo relacionado con 
ángulos alternos internos. 

El ejercicio 1(d) requiere que los estudiantes encuentren 
la medida desconocida de un ángulo relacionado con 
ángulos suplementarios internos. 


Capítulo 4: Ángulos 


<p = 322 <q = 1522 
CD es la transversal de un par de líneas paralelas. 
Encuentra la medida del Xr. 134? 


EF es la transversal de un par de líneas paralelas. 
Encuentra la medida de los <s y <X!. 


<s = 342 
<= 930 


Lección 5 Resolución de problemas 
Abre tu mente 


En la figura, AB, CD, EF y GH son líneas rectas. 
La medida del <a es igual a la medida del Ac 
¿Al menos cuántas medidas de ángulos debo 
conocer para encontrar la medida de todos los 
ángulos de la figura? 


97 
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El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar la medida 
desconocida de un ángulo relacionado con ángulos 
alternos internos. Se espera que los estudiantes 
reconozcan que la medida del <r es la suma de las 
medidas de los dos ángulos marcados. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar las medidas 
desconocidas de ángulos relacionados con ángulos 
alternos externos y ángulos extendidos. Se espera que los 
estudiantes reconozcan que la suma de la medida del As 
y 53° es igual a 87° y que la suma de la medida del <s, 
el <t y 53° es igual a 180°. 


Lección 5: Resolución de problemas 


Duración: 1 hora 20 minutos 


Abre tu mente 


Objetivo: 
° Resolver un problema no rutinario sobre ángulos 
usando la estrategia de hacer una suposición 


Esta estrategia permite a los estudiantes hacer 
suposiciones razonables examinando la información 
proporcionada en la pregunta. Las suposiciones facilitan 
a los estudiantes la resolución del problema. 


Recurso: 
° TE: págs. 97-98 


(Continúa en la proóxima página) 
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Materiales: 
° 1 copia del Ángulos (BR4.1) 


Procedimiento sugerido 

Referir a los estudiantes a la pregunta del TE pág. 97. 
Antes de proceder a resolver la siguiente pregunta es 
necesario comprobar que los estudiantes que tengan 
dificultades, sean capaces de identificar los ángulos 
opuestos por el vértice. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos ángulos hay en la figura? (8) 
¿Cuántas líneas rectas hay? (4) ¿Cuáles medidas de 
los ángulos son iguales? (<La y Xc) ¿Qué debemos 
averiguar? (El menor número de ángulos cuyas 
medidas debemos conocer para encontrar la medida 
de los otros ángulos en la figura) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos hacer suposiciones para ayudarnos 
a resolver el problema. Vamos a suponer que 
conocemos una medida de un ángulo para ver si la 
podemos usar para encontrar las medidas de los otros 
ángulos. Si esta suposición no nos permite encontrar 
las medidas desconocidas, aumentaremos el número 
de medidas conocidas de ángulos hasta que 
logremos encontrar las medidas desconocidas. 


3. Resuelvo el problema. 
Suposición 1 
Suponer que la medida del Xa es conocida. Mostrar a 
los estudiantes la copia del Ángulos (BR4.1) y pintar <q 
de rojo. 
Decir: Vamos a suponer que conocemos la medida 
del <a. Sabemos que la medida del xa es igual a 
la medida del <c. Escribir: <íc = <q Decir: Vamos a 
pintar los ángulos que podamos encontrar. Pintar xc 
de rojo. Preguntar: ¿Qué otras medidas de ángulos 
podemos encontrar dado que conocemos los dos 
ángulos pintados? (Xx y <Zz) 
Guiar a los estudiantes con dificultades ayudándolos a 
comprender que <q y < son ángulos opuestos por el 
vértice, y que ZC y Xx también son ángulos opuestos 
por el vértice. Pedirles que recuerden que los ángulos 
opuestos por el vértice tienen medidas iguales. Pintar 
x y IT de rojo. 
Preguntar: ¿Qué otras medidas de ángulos debemos 
encontrar? (b, <q, {w y Xy) ¿Podemos encontrar 
las medidas de estos ángulos? (No) 
Decir: Entonces, conocer la medida de un ángulo no 
es suficiente. Vamos a ver si podemos encontrar las 
medidas de todos los ángulos si conocemos la medida 
de un ángulo más. 


Suposición 2 

Suponer que la medida de (b también es conocida. 
Decir: Vamos a suponer que también conocemos la 
medida del «Xb. 

Pintar Kb de verde. 
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£] Comprendo 


el problema ¿Cuántos ángulos hay? 


¿Cuántas líneas rectas hay? 
¿Cuáles ángulos tienen igual medida? 
¿Qué debo encontrar? 


Py Planeo mme? 
A Hacer una suposición acerca del valor de la 
ZÁ qué hacer. z S Š, 
medida del ángulo que debo averiguar para 
encontrar las medidas de los otros ángulos. 


Suposición 1: Conozco la medida del Ko. 


A) Resuelvo 
0) el problema. 


la medida del «a = a la medida del Ac 


Puedo usar la propiedad de los ángulos opuestos por el 
vértice para encontrar las medidas de los Kz y Xx. 


No puedo encontrar las medidas de los X b, <d, {wy Ly. 


Suposición 2: También conozco la medida del Kb. 


<[b e Xy son ángulos opuestos por el vértice. 
Entonces, la medida del b = a la medida del <C y. 


Puedo usar la propiedad de los ángulos extendidos para 
encontrar la medida de los X d y X w. 


Si conozco las medidas de 2 ángulos, puedo encontrar 
la medida de todos los ángulos en la figura. 


Compruebo 
¿Respondiste la Supón que el Ka = 40° y el <b = 60°. 
pregunta? <c=4°  <x=40* 
¿Es correcta tu <z = 40° <Ly = 60° 
respuesta? <d = 180° - 40° — 60° — 40° 
=40° 
Xw = 40° 
Cuando conozco las medidas de 2 ángulos, 
puedo encontrar la medida de todos los 
ángulos en la figura. 


Mi respuesta es correcta. 


. Comprendo x] 
, Planeo 

. Resuelvo 

|. Compruebo 
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Preguntar: ¿Qué otras medidas de ángulos podemos 
encontrar dado que conocemos la medida del 

Xb? (Xy) ¿Cómo podemos encontrar la medida del 
<Ly? (Xb y xy son ángulos opuestos por el vértice, por 
lo tanto tienen medidas iguales) 

Escribir: y = b 

Pintar Xy de verde. 

Preguntar: ¿Qué otras medidas de ángulos debemos 
encontrar? (Xd y Xw) ¿Podemos encontrar las 
medidas de estos ángulos? (Sí) ¿Cómo? [Usando las 
propiedades de los ángulos en una línea.) 

Guiar a los estudiantes con dificultades recordándoles 
que la suma de las medidas de los ángulos extendidos 
es de 180° y ayudándoles a ver que Xa, Xb, Xc y X 
d son ángulos extendidos, por lo tanto, pueden usar 
una resta para encontrar la medida del < d. 

Así mismo, Xw, Xx, Xy, y XZ son ángulos extendidos 
y, por lo tanto pueden usar una resta para encontrar 
la medida del Aw. 

Decir: Entonces, sólo necesitamos conocer las 
medidas de dos ángulos para encontrar la medida 
de los otros ángulos en la figura. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 5: Resolución de problemas 


Compruebo 

Los estudiantes pueden suponer los valores de la 
medida del <q y de la medida del Db y usar estos 
valores para encontrar las medidas de los otros 
ángulos para comprobar sus respuestas. 

Decir: Vamos a suponer que la medida del <q es de 
40° y la medida del <Db es de 60°. 

Referir a los estudiantes a la figura del TE pág. 96 y 
guiarlos a encontrar las medidas de los otros ángulos 
usando las propiedades de los ángulos opuestos por el 
vértice y de los ángulos extendidos. 

Preguntar: ¿Podemos encontrar ahora las medidas de 
todos los ángulos desconocidos? (Sí) Decir: Podemos 
encontrar la medida de todos los ángulos en la figura 
si conocemos las medidas de dos ángulos. 

Preguntar: ¿Es correcta nuestra respuesta? (Sí) 


Capítulo 4: Ángulos 


[Gierrerdel! 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 

° La medida de los ángulos extendidos es de 180°. 

° La medida de los ángulos completos es de 360°. 

° Podemos identificar y dibujar un ángulo reflejo. 

° Los ángulos opuestos por el vértice tienen medidas 
iguales. 

e Los ángulos alternos internos tienen medidas 
iguales. 

° Los ángulos alternos externos tienen medidas 
iguales. 

° Los ángulos correspondientes tienen medidas 
iguales. 

°  Lasuma de los ángulos suplementarios internos 
es 180°. 

° Los medidas desconocidas de los ángulos pueden 
encontrarse usando una o más propiedades de 
los ángulos. 
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si. 
Aa 
x | Ángulos 
EE 


Actividad 1 Propiedades de los ángulos 


1. Completa los espacios en blanco. 


a) La suma de las medidas de los ángulos extendidos es de 1802 ` 


b) Lo suma de las medidas de los ángulos completos es de 3600 ` 


c) Los ángulos opuestos por el vértice tienen medidas !9Uales _ 


. ¿Pueden los ángulos con medidas de 80°, 55° y 65° formar ángulos 
extendidos? Explica por qué. 
No. La suma de las medidas de los ángulos extendidos es de 180°. 


80% + 55% + 65% = 200° 


. ¿Pueden los ángulos con medidas de 35°, 95°, 146° y 84° formar ángulos 
completos? ¿Por qué? 
Sí. La suma de las medidas de los ángulos completos es de 360°. 


35% + 95° + 146° + 84° = 360° 


. PQR es una línea recta. Usa un transportador para encontrar las medidas de 
los ángulos. Luego, encuentra la suma de las medidas de los ángulos. 


P 
— 


30 At 


<a+ b +Í des A 
- 180° 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Reconocer las propiedades de los 
ángulos 


Reconocer que la suma de las medidas 
de los ángulos que forman ángulos 
extendidos es de 180° 


Reconocer que la suma de las medidas 
de los ángulos que forman ángulos 
completos es de 360° 


Reconocer que la suma de las medidas 


de los ángulos que forman ángulos 
extendidos es de 180° 


Identificar ángulos que forman ángulos 
extendidos 


Reconocer que la suma de las medidas 
de los ángulos que forman ángulos 
completos es de 360° 


Reconocer que la suma de las medidas 
de los ángulos completos es de 360° 
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5. PSesuna línea recta. Nombra cada conjunto de ángulos extendidos. 


6. En la figura, los rayos se encuentran en el punto O. Usa un transportador para 
encontrar las medidas desconocidos de los ángulos. Luego, encuentra la 
suma de las medidas de los ángulos. 


<CEOF + <FOG + KGOH + <CHOI + <CIOE 
55 + 9” , 35 BO, 
= 360 


. Nombra el ángulo marcado en el punto O. Luego, escribe el total 
de la suma de las medidas de los ángulos. 


AA A 


Ü 360° 


B 2016 Scholastic Education Intemational [S] Ple Ltd ¡san Rss 


4 Ángulos 61 


El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes indiquen que 
la suma de las medidas de los ángulos que forman ángulos 
extendidos es de 180". El ejercicio 1(b) requiere que los 
estudiantes indiquen que la suma de las medidas de los 
ángulos que forman ángulos completos es de 360°. El 
ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes indiquen que los 
ángulos opuestos por el vértice tienen medidas iguales. 


Se espera que los estudiantes expliquen que si los ángulos 
dados son ángulos extendidos, se deben sumar las medidas 
de éstos para ver si la suma es igual a 180°. 


Se espera que los estudiantes expliquen que si los ángulos 
dados son ángulos completos, se deben sumar las medidas 
de los ángulos para ver si la suma es igual a 360". 


Se espera que los estudiantes midan los ángulos dados 
usando un transportador y luego sumen las medidas de los 
ángulos para mostrar que la suma de las medidas de los 
ángulos extendidos es de 180°. 


Se espera que los estudiantes identifiquen dos conjuntos de 
ángulos que se encuentran en la línea PS. 

Se espera que los estudiantes midan los ángulos dados 
usando un transportador y luego, sumen las medidas de los 
ángulos para demostrar que la suma de las medidas de los 
ángulos completos es de 360°. 

Se espera que los estudiantes nombren los ángulos 
completos y sumen las medidas, para demostrar que la suma 
de las medidas de los ángulos completos es de 360°. 


121 


Cuaderno de Práctica: Actividades 


. Une el punto final de cada rayo al punto correcto para obtener la medida 10. EOF y HOG son líneas rectas. Usa Un transportador para encontrar las medidas 
requerida del ángulo. Usa un transportador para ayudarte. Luego, nombra desconocidas de los ángulos. 
el ángulo. 


r 
Ejemplo 


Medida del Ka = 340° Medida del Kb = 305° 


< w EE y 

LM yg Y son ángulos opuestos por el vértice. 
À E E =< x 

Medida del <c = 256° Medido del <d = 193° s “£ y x son ángulos opuestos por el vértice. 


w 


11. En cada figura, dos líneas rectas se cortan para formar los ángulos mostrados. 
. Dibuja un ángulo con una medida de 300°. Nombra los pares de ángulos opuestos por el vértice. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 (continuación) 


Dibujar un ángulo reflejo usando un Se espera que los estudiantes usen un transportador como 
transportador ayuda para determinar qué punto deben unir al punto final 
del rayo, para obtener la medida requerida del ángulo. 
Las medidas del ángulo son de más de 180°. 


Dibujar un ángulo reflejo usando un Se espera que los estudiantes dibujen un ángulo con la 
transportador medida dada. Ellos deben constatar que han marcado el 
ángulo reflejo. 


Reconocer que los ángulos opuestos Se espera que los estudiantes midan los ángulos dados 
por el vértice tienen medidas iguales usando un transportador e identifiquen los pares de ángulos 
con medidas iguales. 


Reconocer que los ángulos opuestos Se espera que los estudiantes identifiquen y nombren los 
por el vértice tienen medidas iguales pares de ángulos opuestos por el vértice. 
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Actividad 2 Encontrando medidas 
desconocidas de ángulos 


En este ejercicio, las figuras no están dibujadas a escala. 


1. AB es una línea recta. Encuentra las medidas desconocidas de los ángulos. 


B 
b 
A 


180° - 135% = 45° 180° 90% = 90° 


B 
A 
De ei 


180° — 28° = 152° 180°-70°=110° 
Zes 152 gas M0 


1 
50° 
tA X550 
A B 


180° - 28° - 30° = 122° 180% - 50? -55%= 75% 


gos MEE 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
extendidos 


Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
completos 


Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
opuestos por el vértice 
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. Encuentra las medidas desconocidas de los ángulos. 


a) 


<s = 360? - 90° — 85° — 108° 
=Z 


85° 108° 
s 
b) 
l <Ct = 360? - 195°= 124 
135 Drag SET 


STE EE 
= 80 
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Indicar que las figuras en este ejercicio no están dibujadas 

a escala, por lo que los estudiantes no deben encontrar 

las medidas desconocidas de los ángulos midiendo los 
ángulos con un transportador. Se requiere que los estudiantes 
recuerden que la suma de las medidas de los ángulos que 
forman ángulos extendidos es de 180". El ejercicio 1(b) 
requiere que los estudiantes recuerden que el símbolo del 
ángulo recto representa 90". 


Se espera que los estudiantes encuentren las medidas 
desconocidas de los ángulos completos. Se requiere que los 
estudiantes recuerden que la suma de las medidas de los 
ángulos que forman ángulos completos es de 360°. 


Se espera que los estudiantes encuentren las medidas 
desconocidas de ángulos opuestos por el vértice. Se 
requiere que los estudiantes recuerden que las medidas 
de los ángulos opuestos por el vértice son iguales. 


Cuaderno de Práctica: Actividades 


4. DOE, FOG y HOI son líneas rectas. Encuentra la medida del KHOE. 


Actividad 3 Encontrando medidas 
desconocidas de ángulos 


<KDOI = 180° - 52° - 58° 
= 70 
En este ejercicio, las figuras no están dibujadas a escala. 


1. POQ y ROS son líneas rectas. Encuentra la medida del KROQ y <(HOE= 70% 


del <£POR. 


<ROQ = 135° 


POR = 180°- 135° 
=45° 


2. AOB, COD y EOF son líneas rectas. Encuentra la medida del <(BOE 
y del COA. 


<LBOE= 115° 


<CCOA = 180" - 115° — 25° 
= 40° 


<Cm = Aë 


<n = 180° — 45° — 90° 
=45° 


<t = 45° + 90° 
=135° 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
extendidos y ángulos opuestos por el 
vértice 


Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
extendidos y ángulos opuestos por el 
vértice 

Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
extendidos y ángulos opuestos por el 
vértice 

Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
extendidos y ángulos opuestos por el 
vértice 

Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
extendidos y ángulos opuestos por el 
vértice 

Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 


extendidos y ángulos opuestos por el 
vértice 


kl ka Capítulo 4: Ángulos 


. AOB y COD son líneas rectas. Encuentra las medidas del KCOA 
y del <(EOB. 


<COA = 180° - 130° 
=50° 


<DOB = 50° 


<(EOB = 90° — 50° 
=40° 


6. SOU y KOL son líneas rectas y la medida del <£p = la medida del Xq. 
Encuentra la medida del ZZ SOL. 


<p + <q = 180° — 90 
=90° 


<q = 902 
=45° 


<£SOL = 90° + 45° 
=135° 
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Se espera que los estudiantes usen las propiedades de los 
ángulos para encontrar las medidas desconocidas de los 
ángulos. Pueden usar ángulos opuestos por el vértice para 
encontrar el LROQ y ángulos extendidos para encontrar el 
<LPOR. 


Pueden usar ángulos opuestos por el vértice para encontrar 
el BOE y ángulos extendidos para encontrar el XCOA. 


Pueden usar ángulos opuestos por el vértice para encontrar 
el <ím y el <t, y ángulos extendidos para encontrar el dAn. 


Pueden usar ángulos extendidos para encontrar el {DOI y 
ángulos opuestos por el vértice para encontrar el HOE. 


Pueden usar ángulos extendidos para encontrar el {COA 
y ángulos opuestos por el vértice para encontrar el DOB, 
antes de encontrar el EOB. 


Pueden usar ángulos extendidos para encontrar el <p y el 
<q, antes de usar ángulos opuestos por el vértice para 
encontrar el <íSOL. 
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Actividad 4 Ángulos formados por líneas 
paralelas y transversales 


. XY esla transversal de un par de líneas paralelas. 
Marca todos los ángulos interiores de color rojo. 
Marca todos los ángulos exteriores de color azul. 


Marca de rojo los Xr, Lc, Kb y Xt. 
Marca de azul los Xq, <d, <q y <s. 


. Completa los espacios en blanco. 
iguales 


180° 


a) Los ángulos alternos externos tienen medidas 
b) La suma de los ángulos suplementarios internos es 
c) Los ángulos alternos internos tienen medidas des 

d) Los ángulos correspondientes tienen medidas ¡9Uales _ 


. PQ esla transversal de un por de líneas paralelas. Usa un transportador para 
encontrar la medida desconocida de los ángulos. 


son un par de ángulos alternos internos. 


también son un par de ángulos alternos internos. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Identificar ángulos internos y ángulos 
externos 


Determinar las propiedades de los 
ángulos formados por líneas paralelas y 
transversales 


Determinar que las medidas de los 
ángulos alternos internos son iguales 


Determinar que las medidas de los 
ángulos alternos externos son iguales 


Determinar que las medidas de los 
ángulos correspondientes son iguales 
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4. RS es la transversal de un par de líneas paralelas. Usa Un transportador 
para encontrar la medida desconocida de los ángulos. 


son un par de ángulos alternos externos. 


también son un par de ángulos alternos externos. 


. TU es la transversal de un par de líneas paralelas. Usa un transportador 
para encontrar la medida desconocida de los ángulos. 


dë gi 
< d y x j son un par de ángulos correspondientes. 
q E q 


< k y < ! también son un par de ángulos correspondientes. 
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Se requiere que los estudiantes identifiquen los ángulos 
internos y los ángulos externos en la figura y los coloreen 
según las instrucciones. 


Ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes comprueben que 
las medidas de los ángulos alternos externos son iguales. 
Ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes comprueben que 
la suma de la medida de ángulos suplementarios internos es 
de 180°. 

Ejercicio 2(c) requiere que los estudiantes comprueben que 
las medidas de los ángulos alternos internos son iguales. 
Ejercicio 2(d) requiere que los estudiantes comprueben que 
las medidas de los ángulos correspondientes son iguales. 


Se espera que los estudiantes midan los ángulos dados 
usando un transportador e identifiquen los pares de ángulos 
con medidas iguales. 


Se espera que los estudiantes midan los ángulos dados 
usando un transportador e identifiquen los pares de ángulos 
con medidas iguales. 


Se espera que los estudiantes midan los ángulos dados 
usando un transportador e identifiquen los pares de ángulos 
con medidas iguales. 


Cuaderno de Práctica: Actividades 


6. VW esla transversal de un par de líneas paralelas. Usa Un transportador para 
encontrar la medida desconocida de los ángulos. 


A Y y? son ángulos suplementarios internos. 
Ap+o= 1 + W - 
= 180 


Es p y y eo —_ también son ángulos suplementarios internos. 


. AB es la transversal de un par de líneas paralelas. 
Completa los espacios en blanco. 


a) 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 (continuación) 


Determinar que la suma de las medidas 
de los ángulos suplementarios internos 
es de 180° 


Determinar las propiedades de 
ángulos formados por líneas paralelas y 
transversales 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
alternos internos y ángulos alternos 
externos 


¡PIJA Capítulo 4: Ángulos 


Actividad 5 Encontrar medidas desconocidas 
de ángulos formados por lineas 
paralelas y transversales 


En esta práctica, las figuras no están dibujadas a escala. 


1. AB es la transversal de un par de líneas paralelas. Encuentra las medidas 
desconocidas de los ángulos. 
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Se espera que los estudiantes midan los ángulos dados 
usando un transportador y luego sumen las medidas de los 
ángulos para demostrar que la suma de las medidas de los 
ángulos suplementarios internos es de 180°. 


Ejercicio 7(a) requiere que los estudiantes nominen el 

otro ángulo suplementario interno de un par y los sumen 
para demostrar que la suma de la medidas de los ángulos 
suplementarios internos es de 180°. 

Ejercicio 7(b) requiere que los estudiantes nominen el otro 
ángulo alterno interno de un par y demuestren que las 
medidas de sus ángulos son iguales. También se requiere 
que los estudiantes etiqueten el otro ángulo correspondiente 
de un par y el otro ángulo externo de un par y demuestren 


que las medidas de sus ángulos son iguales. 


Indicar que las figuras en este ejercicio no están dibujadas 

a escala, por lo que los estudiantes no deben encontrar las 
medidas desconocidas de los ángulos midiendo los ángulos 
con un transportador. 

Ejercicio 1(a)-1(c) requiere que los estudiantes identifiquen 
los ángulos alternos internos y recuerden que las medidas de 
los ángulos alternos internos son iguales. 

Ejercicios 1 (d)-1 (f) requiere que los estudiantes identifiquen 
los ángulos alternos externos y recuerden que las medidas 
de los ángulos alternos externos son iguales. 
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2. CDesla transversal de un par de líneas paralelas. Encuentra las medidas 
desconocidas de los ángulos. 


a) b) 


3. EFesla transversal de un par de líneas paralelas. Encuentra las medidas 
desconocidas de los ángulos. 


<j = 180% - 499 {k= 180” - 1082 - 372 
=131* = 35° 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 (continuación) 


Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
correspondientes 


Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
suplementarios internos 


Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
alternos externos 


Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
suplementarios internos y ángulos 
verticalmente opuestos 


Encontrar la medida desconocida 

de un ángulo que involucre ángulos 
correspondientes y ángulos extendidos 
o ángulos suplementarios internos 
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Actividad 6 Encontrar medidas desconocidas 
de ángulos formados por lineas 
paralelas y transversales 


En esta práctica, las figuras no están dibujadas a escala. 


1. PQRS es la transversal de un par de líneas paralelas, TU y VW. 
Encuentra la medida del KVRQ y del <[VRS. 


<LVRS = 1392 


<LVRQ = 180 - 139° 
= 410 


2. ABCD esla transversal de un par de líneas paralelas, EF y GH. 
Encuentra la medida del <(GCB y del XDCH. 


E 
<GCB = 180° - 125% 
= 55° 


<DCH = 55° 


3. JKLM es la transversal de un por de líneas paralelas, NO y PQ. 
Encuentra la medida del KNKJ y del <ÓNKL. 


<NKJ = 76° 


<NKL = 180° — 76° 
=104 


Se requiere que los estudiantes identifiquen los ángulos 
correspondientes y recuerden que las medidas de los 
ángulos correspondientes son iguales. 


Se requiere que los estudiantes recuerden que la suma de 
las medidas de los ángulos suplementarios internos es de 
180*. 


Se espera que los estudiantes usen las propiedades de los 
ángulos para encontrar las medidas desconocidas de los 
ángulos. Ellos deben usar los ángulos alternos externos para 


encontrar <ÍVRS antes de usar los ángulos extendidos para 
encontrar <(VRQ. 


Se espera que los estudiantes usen las propiedades de los 
ángulos para encontrar las medidas desconocidas de los 
ángulos. Ellos deben usar ángulos suplementarios internos 
para encontrar <(GCB antes de usar ángulos verticalmente 
opuestos para encontrar ZC DCH. 


Se espera que los estudiantes usen las propiedades de 

los ángulos para encontrar las medidas desconocidas de 
los ángulos. Ellos deben usar ángulos correspondientes 
para encontrar <óNKJ antes de usar ángulos extendidos 
para encontrar <óNKL, o usar ángulos suplementarios para 
encontrar X NKL. 


Cuaderno de Práctica: Actividades MP4) 


. RSTU es la transversal de un par de líneas paralelas, VW y XY. 
Encuentra la medida del KRSW y del <STY. 


<L[STY = 60° + 542 
=1142 


<RSW = 1142 


. ABCD esla transversal de un par de líneas paralelas, EF y GH. 
Encuentra la medida del KFBC y del XGCB. 


<KGCB = 180° - 100° - 422 
= 38" 


<FBC = 38° 


é. JKLM es lo transversal de un por de líneas paralelas, NO y PQ. 
Las medidas de los KKLQ y KMLR son iguales. Encuentra la 
medida de los <íKLQ, KRLQ y XMLR. 


74 4 Ángulos 


Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
opuestos por el vértice y ángulos 
correspondientes o ángulos alternos 
externos 


Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
extendidos y ángulos alternos internos 


Encontrar la medida desconocida 
de un ángulo que involucre ángulos 
suplementarios internos y ángulos 
extendidos 


` 4: Ángulos 


<XKLQ = 180*- 127° 
=53* 


<CMLR = 53° 


<(RLQ = 180° - 53° — 53° 
=74 
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Se espera que los estudiantes usen las propiedades de los 
ángulos para encontrar las medidas desconocidas de los 
ángulos. Ellos deben usar ángulos opuestos por el vértice 
para encontrar XSTY antes de encontrar KLRSW usando 
ángulos correspondientes, o usar ángulos alternos externos 
para encontrar <ÍRSW. 


Se espera que los estudiantes usen las propiedades de 

los ángulos para encontrar las medidas desconocidas de 
los ángulos. Ellos pueden usar ángulos extendidos para 
encontrar XGCB antes de encontrar XFBC usando ángulos 
alternos internos. 


Se espera que los estudiantes usen las propiedades de los 
ángulos para encontrar las medidas desconocidas de los 
ángulos. Ellos deben usar ángulos suplementarios internos 
para encontrar <íKLQ y {MLR antes de encontrar KRLQ 
usando los ángulos extendidos. 
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Capítulo 5 Cuadriláteros 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Clasiicando cuadriláteros 
Lección 2: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenderán a identificar 
diferentes tipos de cuadriláteros (rectángulos, cuadrados, 
paralelogramos, rombos y trapecios) y a expresar las 
propiedades de cada figura. Ellos aprenderán a aplicar 
estas propiedades para encontrar medidas desconocidas 
de los ángulos en las figuras. 


Lección 1  Clasificando cuadriláteros 
Tipos de cuadriláteros 


= a) Lo figura ABCD es un polígono con 4 lados. 
Sus lados opuestos son paralelos y tienen igual longitud. 


¡Recordemos! AB // DC y AD // BC 


AB=DC y AD=BC 
Recordar: 


D c Las marcas muestran 
ch i ° ll de los lad: 
1. Distinguir entre un rectángulo y un cuadrado = P Fi; 
(TE 4 Capítulo 7) 
A B 


Los flechos muestron que 


Z Zes lados opuestos son 


paralelos. 
ABCD es un paralelogramo. 


La figura EFGH es un paralelogramo 


Lección 1: Clasificando cuadriláteros con cuatro ladies de Iguolllónoltud: 
EF // HG y EH // FG 


Duración: 1 hora 10 minutos Ee 


EFGH es un rombo. 


Wëtendomosl Tipos de cuadriláteros emisario 99 


Objetivo: 
° Clasificar cuadriláteros de acuerdo a sus 
propiedades Decir: Las marcas en AB y CD muestran que el largo de los 

dos lados opuestos es igual. Preguntar: ¿Es igual el largo 

Recursos: de los lados opuestos AD y BC? (Sí) ¿Cómo lo saben? 

s TE: págs. 99-101 e CP: Gogo 75 [Los marcas en AD y BC muestran que el largo de los dos 
lados opuestos es igual) Decir: Entonces, el largo de los 

Vocabulario: lados opuestos de la figura ABCD es igual. 

° paralelogramo ° rombo Señalar las flechas en AB y DC a los estudiantes. 

° trapecio Decir: Observen las fechas en AB y DC. Estas muestran 
que estos dos lados son paralelos. Preguntar: ¿Cuáles otros 

(a) lados son paralelos? (AD y BC) Escribir: AB // CD y AD // 

BC Decir: Entonces, los lados opuestos de la figura ABCD 


Decir: Ye hemos aprendido acerca de cuadriláteros A sto 


tales como rectángulos y cuadrados. Vamos a aprender na 
. et Ki 
ahora acerca de otros tipos de cuadriláteros. 


Recapitular con los estudiantes que un rectángulo es Decir: Aunque la figura ABCD tiene dos pares de lados 

un cuadrilátero con lados opuestos paralelos y de igual paralelos y sus lados opuestos son iguales, no tiene 
longitud y que todos sus ángulos son rectos. Pedir a los ángulos rectos. ABCD es un paralelogramo. 

estudiantes que observen la figura ABCD en el Escribir: Paralelogramo 

TE pág. 99. Explicar a los estudiantes que un cuadrilátero puede 
Decir: La figura ABCD parece un rectángulo. clasificarse como paralelogramo cuando sus lados 
Preguntar: ¿Es la figura ABCD un rectángulo? (No) opuestos son paralelos y tienen igual longitud. 

¿Cómo lo saben? (Los ángulos en la figura no son 

ángulos rectos) (Continúa en la próxima página) 
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(b) 

Pedir q los estudiantes que observen la figura EFGH en la 
página. 

Decir: Los lados opuestos de la figura EFGH tienen igual 
longitud y son paralelos. Podemos decir que la figura 
EFGH también es un paralelogramo. 

Escribir: EF // GH y EH // FG Preguntar: ¿Qué observan 
acerca de la longitud de los cuatro lados? (Es igual) 
Escribir: EF = FG = GH = EH Decir: Entonces, la figura 
EFGH tiene cuatro lados iguales y sus lados opuestos 
son paralelos. Llamamos a esta figura rombo. 

Escribir: Rombo 


(c) 


Pedir a los estudiantes que observen la figura JKLM en el 
TE pág. 100. 

Preguntar: ¿Es la figura JKLM un rectángulo? (Sí) 

Explicar a los estudiantes que los lados opuestos de la 
figura JKLM tienen igual longitud y sus lados opuestos son 
paralelos. 

Escribir: JK // LM y JM // KL Preguntar: ¿Cuáles son las 
medidas de los cuatro ángulos en el rectángulo? (90°) 
Escribir: (MJK = <UKL = KLM = <LMJ 


Decir: Entonces, la figura JKLM es un rectángulo y 
también es un paralelogramo. 

Explicar a los estudiantes que un rectángulo es 
considerado un caso especial de paralelogramo porque 
los lados opuestos de un rectángulo son paralelos y sus 
lados opuestos tienen igual longitud. Reiterar que la 
medida de cada ángulo en un rectángulo es de 90”. 


(d) 
Pedir a los estudiantes que observen la figura PQRS en el 
TE pág. 100. 
Preguntar: ¿Es la figura PQRS un cuadrado? (Sí) ¿Tienen 
igual longitud los lados opuestos de la figura? (Sí) ¿Tienen 
igual longitud todos los lados? (Sí) ¿Son paralelos los 
lados opuestos de la figura? (Sí) 
Escribir: PQ //RS y PS // QR 

PQ = QR = RS = PS 
Preguntar: Como los lados opuestos de la figura son 
iguales y paralelos, ¿podemos decir que la figura PQRS 
es también un paralelogramo? (Sí) Decir: Entonces, 
la figura PQRS es un cuadrado y un paralelogramo. 
Explicar a los estudiantes que un cuadrado es 
considerado un caso especial de paralelogramo 
porque los lados de un cuadrado son paralelos y todos 
sus lados tienen igual longitud. Reiterar que la medida 
de cada ángulo en un cuadrado es de 90* y los cuatro 
lados tienen igual longitud. 
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(e) 

Pedir a los estudiantes que observen la figura CDEF en el 
TE pág. 100. 

Preguntar: ¿Cuáles lados de la figura CDEF son paralelos? 
(CD y EF) 

Escribir: CD // EF Preguntar: ¿Son paralelos los otros dos 
lados opuestos? (No) Decir: La figura CDEF tiene sólo 

lpar de lados opuestos paralelos. Llamamos a esta figura 
trapecio. Escribir: Trapecio 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 les ayuda a aprender cómo identificar los 
diferentes tipos de cuadriláteros. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 5 Actividad 1 
(GP pág. 134). 


Lección 1: Clasificando cuadriláteros 


Práctica 1 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar 
paralelogramos y trapecios. Se requiere que los 
estudiantes encuentren el número de lados paralelos 
en cada tipo de cuadrilátero y luego identifiquen y 
clasifiquen las figuras dadas. 


Lección 2: Resolución de problemas 


Duración: 1 hora 30 minutos 


Abre tu mente 


Objetivo: 

° Resolver un problema no rutinario que involucre 
cuadriláteros usando la estrategia de visualizar y 
dibujar el problema 


Estas estrategias ayudan a los estudiantes a explorar 
todas las posibles soluciones al problema. 


Materiales: 
° Un marcador de color rojo 


Recurso: 
° TE: págs. 101-102 


Procedimiento sugerido 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 101. 


Capítulo 5: Cuadriláteros 


Práctica 1 


1. Completo la tabla. 


Número de pares de 


Tipo de cuadrilátero lados paralelos 


Paralelogramo 


Trapecio 


Lección 2 Resolución de problemas 
Abre tu mente 


Observa la figura en la cuadrícula. 


¿Cuántos cuadriláteros puedes encontrar en la figura? 
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1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuáles son los diferentes tipos 
de cuadriláteros? [(Rectángulos, cuadrados, 
paralelogramos, rombos y trapecios) ¿Cuáles lados 
de la figura son iguales? (Los lados opuestos de la 
figura son iguales) ¿Qué debemos averiguar? 
(El número de cuadriláteros en la figura) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos visualizar y dibujar los cuadriláteros. 
Luego, los contamos y los sumamos para obtener la 
respuesta. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Primero, contemos el número de rectángulos. 
Remarcar el rectángulo con marcador rojo. 
Preguntar: ¿Cuántos rectángulos hay? (1) 
Escribir: Hay un rectángulo. Decir: Ahora, vamos a 
averiguar el número de paralelogramos. 
Pedir a los estudiantes que recuerden que 
un rectángulo es también un paralelogramo. 
Remarcar los paralelogramos en la figura como 
aparece en el TE pag. 102. 
Preguntar: ¿Cuántos paralelogramos de otro tipo 
hay? (2) Escribir: Hay otros dos paralelogramos. 
Decir: Ahora, vamos a averiguar el número de 
trapecios. 
Remarcar los trapecios en la figura como aparece 
en la página. 
Preguntar: ¿Cuántos de estos trapecios hay? (5) 
Escribir: Hay cinco trapecios. 
Pedir a los estudiantes que recuerden que los 
cuadrados y los rombos tienen cuatro lados iguales. 
Preguntar: ¿Pueden encontrar cuadrados? (No) 
¿Pueden encontrar rombos? (No) Escribir: No hay 
ni cuadrados ni rombos. Decir: Ahora, sumamos 
todos los cuadriláteros para averiguar el número de 
cuadriláteros que hay en la figura. 
Escribir: ] +2 + 5 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (8) 
Concluir que hay 8 cuadriláteros en la figura. 


4. Compruebo 
Enfatizar a los estudiantes que pueden verificar 
respuesta observando de nuevo la figura para ver 
si se han saltado algún cuadriláteros. Como se han 
contado 8 cuadriláteros, concluir que su respuesta 
es correcta. 
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Comprendo 
el problema. 


AP Planeo 
Z qué hacer. 


A) Resuelvo 
W el problema. 


A Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 


¿Es correcta tu 
respuesta? 


(Cierreyael] 
Capítulo 


¿Cuáles son los diferentes tipos 
de cuadriláteros? 

¿Cuáles lados de la figura son 
iguales? 

¿Qué debemos averiguar? 


Podemos visualizar y dibujarlos. 


Hay un rectángulo. 
Este es también un 
paralelogramo. 


NN 


y otros dos paralel 


Hay cinco trapecios. 


No hay ni cuadrados ni rombos. 


Entonces, hay 1 + 2 + 5 = 8 cuadriláteros en total. 


Hay un rectángulo, otros dos 
paralelogramos, cinco trapecios, ni 
cuadrados y ni rombos. He encontrado 
todos los cuadriláteros que hay en las 
figura dada. 


Mi respuesta es correcta. 


— 


711. Comprendo 
[412. Planeo 
3. Resuelvo 


/] 4. Compruebo 
(s ’ 
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Reiterar los siguientes puntos: 

° Un paralelogramo es un cuadrilátero con dos 
pares de lados paralelos y lados opuestos iguales. 

° Unrombo es un cuadrilátero con dos pares de 
lados paralelos iguales. 

° Un trapecio es un cuadrilátero con un solo par de 
lados paralelos. 


Lección 2: Resolución de problemas 


| D Cuadriláteros 


Actividad 1 Clasificando cuadriláteros 


1. Identifica cada tipo de cuadrilátero. 


[ o) AB=DCyAD=BC PQ // SR y PS // QR 
PQ = QR = RS = SP 
S 


rectángulo 
ABCD IAS Om PQRS es un 


KL= LM = MN = NK 


H 
T U M 


trapecio cuadrado 


STUV es un KLMN es un 


e) EF//HG y EH // FG f) WZ//XY 


EF = HG y EH = FG 
E w 


F G 


EFGH es un _ Paralelogramo __ WXYZ es un trapecio ` 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Utilizar las propiedades de los diferentes | Se espera que los estudiantes identifiquen un cuadrilátero 
cuadriláteros para identificarlos según sus propiedades. 
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Capítulo ó El plano de coordenadas 


e ., 


Visión general del capítulo 

¡Recordemos! 

Lección 1: Puntos en el plano de coordenadas 
Lección 2: Resolución de problemas 


d El plano de coordenadas 


És 


Podemos describir y localizar un objeto en un plano. Completa los espacios. 


Nota para los profesores 


6 


En este capítulo, los estudiantes aprenden a leer y a poner a) DÉI está en IB). 
puntos en un plano de coordenadas. Los estudiantes x (p b) lo ES en [BBII. 
deben estar familiarizados con los ejes x e y puesto que 4 c) Ay está en HERE. 
ya han aprendido sobre gráficos de barras. Ellos también 3 W| A Soo leger ak (p. 
deben estar familiarizados con las líneas secantes que e f) debe avanzar DÉI 
aprendieron en geometría y deben saber cómo se ve un pasos a la derecha y 
sistema de coordenadas. ——— luego subir [Bl] pasos. 
Explicar y usar el vocabulario relacionado con el plano EE 

de coordenadas a lo largo del capítulo. Los estudiantes [eje vertical] 


A 


no estarán familiarizados con la mayoría de las palabras, 
ya que es la primera vez que se les presenta este tema. 
Combinar las palabras del vocabulario con el ejemplo 
del sistema de coordenadas mostrado en el libro. Explicar pe 
cómo representar un par ordenado, indicando a los N 
estudiantes que la primera coordenada es la distancia 
que deben moverse desde el origen a lo largo del ler 
eje x, y la segunda coordenada es la distancia que Nombrarlós dos ejes. 
deben moverse a lo largo del eje y. Luego, los estudiantes b) En septiembre, [2000 visitantes fueron al parque. 
aplican sus conocimientos sobre los cuadriláteros, para 
dibujar un polígono en un plano de coordenadas. 


-  ejehorizontal ` 


¡Recordemos! 
Recordar: 


1. Describir y ubicar un objeto en una cuadrícula y 
dar instrucciones para trasladarse de un punto a 
otro en la cuadrícula (TE 3 Capítulo 15) 


2. Leer e interpretar un gráfico de líneas para resolver 
un problema (TE 4 Capítulo 4) 
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Lección 1: Puntos en el plano de coordenadas 


Duración: 1 hora 


Leer y representar puntos 


Objetivo: 

° Leery representar puntos en un plano de 
coordenadas 

Materiales: 

e 1 copia del Plano de coordenadas (BR6.1) para 
modelar 

° 1 copia del Plano de coordenadas (BR6.1) por 
estudiante 

Recurso: 


+ TE:pág. 104 


Vocabulario: 

° ejex ° ejey 

e coordenada x e coordenada y 
° origen e  parordenado 


e plano de coordenadas 


Distribuir una copia del Plano de coordenadas (BR6.1) 

a cada estudiante. Pedir a los estudiantes que observen el 
plano de coordenadas en el TE pág. 104. 

Decir: Hemos aprendido que podemos ubicar objetos 
en una cuadrícula. Podemos también usar un plano 

de coordenadas para ubicar puntos en un plano. 
Observemos los dos ejes del plano de coordenadas. 
Pedir a los estudiantes que observen la etiqueta “x” en el 
eje x y la etiqueta “y” en el eje y. 

Decir: En un plano de coordenadas, el eje horizontal se 
denomina el eje x y el eje vertical se denomina eje y. 
Preguntar: ¿En qué punto se intersecan los dos ejes? 
(Punto cero) Decir: El punto cero es donde los ejes se 
intersecan y se le llama origen. Dos números denominados 
coordenadas indican la posición de un punto. 

Pedir a los estudiantes que observen el punto P y sus 
coordenadas. 


Preguntar: ¿Cuáles son los dos números que indican 

la posición del punto P? (2 y 3) Decir: El primer número 

se llama coordenada x y el segundo número se llama 
coordenada y. Preguntar: ¿Cuál es la coordenada x del 
punto P? (2) ¿Cuál es la coordenada y del punto P? (3) 
Decir: Cada par de coordenadas se nombran siempre 

en ese orden — la coordenada x primero, y luego la 
coordenada y. Preguntar: ¿A qué distancia del origen a lo 
largo del eje x a la derecha está el punto P? 

(2 unidades) Decir: Entonces, la coordenada x del punto P 
es un número en el eje x que indica que el punto P está 

2 unidades a la derecha del origen. Preguntar: ¿Hasta qué 
punto desde el origen a lo largo del eje y está el punto P? 
(3 unidades) Decir: Entonces, la coordenada y del punto P 
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Lección 1 Puntos en el plano de coordenadas 
Leer y representar puntos 


Un plano de coordenadas tiene dos ejes — eje x, y eje y. El punto cero donde se 
cruzan estos ejes se llama origen. 


Las coordenadas 
del origen son (0, 0). 


¿o= (5, E) 


i Hx 
2 f3 4 5 

eje x 

El punto P tiene una coordenada x de 2 y una coordenada y de 3. 
Las coordenadas del punto P son (2, 3). 

Las coordenadas (2 , 3) son un par ordenado. 


El punto Q tiene una coordenada x de 5 y una coordenada y de m 
Los coordenodcos del punto Q son (l ; P e 


Las coordenadas del punto R son (4, 4). 

Para representar el punto R, comienza en el origen y avanza 
unidades a la derecha a lo largo del eje x, luego sube 

unidades por el eje y. 


También puedo representar el punto R subiendo 
4 unidades a lo largo del eje y, luego avanzando 
4 unidades a la derecha a lo largo del eje x. 


¿Es correcta la respuesta de Ana? Explica por qué. No 
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indica que el punto P está 3 unidades arriba del origen (la 
dirección y). Decimos, entonces que las coordenadas del 
punto P son (2, 3). 
Escribir: P = (2, 3) Decir: Las coordenadas (2, 3) son un 
par ordenado. 
Explicar a los estudiantes que el orden es importante 
cuando se leen y ubican puntos en un plano de 
coordenadas. El primer número de un par ordenado 
es siempre la coordenada x de un punto en el plano 
de coordenadas, y el segundo número es siempre la 
coordenada y del mismo punto. Reiterar a los 
estudiantes que cambiar el orden de los números dará 
diferentes pares ordenados. 
Pedir a los estudiantes que observen el punto Q. 
Preguntar: ¿Cuál es la coordenada x del punto Q? (5) 
¿En qué punto desde el origen a lo largo del eje x a 
la derecha está el punto Q? (5 unidades) ¿Cuál es la 
coordenada y del punto Q? (1) ¿En qué punto desde el 
origen, a lo largo del eje y está el punto Q? (1 unidad) 
Cuando movemos 5 unidades a la derecha del origen, 
y 1 unidad hacia arriba del origen, ¿estamos en el punto 
Q? (Sí) ¿Cuáles son las coordenadas del punto Q? [((5, 1)) 
Escribir: Q = (5, 1) 
Pedir a los estudiantes que observen el origen. 
Preguntar: ¿Cuál es la coordenada x del origen? (0) 
¿Cuál es la coordenada y del origen? (0) ¿Cuáles son las 
coordenadas del origen? (ID. 0)) Escribir: Las coordenadas 
del origen son (0, 0). 

(Continúa en la próxima) 


Lección 1: Puntos en el plano de coordenadas 


Pedir a los los estudiantes que observen el punto R en el 
plano de coordenadas. 


Preguntar: Para representar el punto R, ¿cuántas unidades 


debemos movernos desde el origen, a la derecha, a lo 


largo del eje x? (4) Entonces, ¿cuál es la coordenada x del 


punto R? (4) 

Escribir: La coordenada x del punto R es 4. 

Preguntar: ¿Cuántas unidades debemos movernos 

hacia arriba, desde el origen, a lo largo del eje y 

para representar el punto R? (4) Entonces, ¿cuál es la 
coordenada y del punto R? (4) 

Ubicar 4 unidades a la derecha a lo largo del eje x desde 
el origen y 4 unidades hacia arriba a lo largo del eje y 
desde el origen. Marcar el punto y nómbralo “R”. 


Analizo 


Pedir a los estudiantes que formen grupos para discutir 
la pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de continuar 
con la siguiente pregunta. 

Preguntar: ¿Qué quiere hacer Ana? (Representar 

el punto en el plano de coordenadas) ¿Cómo 
representa el punto? (Se mueve 4 unidades hacia 
ariba a lo largo del eje y, luego se mueve 4 unidades 
a la derecha a lo largo del eje x) ¿Ubicará el punto R 
en la posición correcta haciendo ésto? (Sí) Cuando 

se representa el punto R en el plano de coordenadas, 
¿debemos primero movernos 4 unidades hacia arriba 
a lo largo del eje y? (No) ¿Qué debemos hacer 
primero? (Primero, mover 4 unidades a la derecha a lo 
largo del eje x, luego mover 4 unidades hacia arriba a 
lo largo del eje y) 

Explicar a los estudiantes que Ana fue capaz de 
ubicar el punto R en la posición correcta porque la 
coordenada x y la coordenada y están en el mismo 
número. Pedir a los estudiantes que representen un 
punto S que tenga las coordenadas (3, 4). Pedir a un 
estudiante que muestre su respuesta. 

Decir: Usemos el método de Ana para ver si obtenemos 
la misma ubicación del punto S en el plano de 
coordenadas. 

Explicar que con el método de Ana, ella observa la 
coordenada x del punto S y se mueve 3 unidades 
hacia arriba a lo largo del eje y, luego, se mueve 

4 unidades a la derecha a lo largo del eje x. Pedir a 
los estudiantes que ubiquen el punto usando esta 

otra forma. 

Preguntar: ¿Llegaron a la misma ubicación del punto S 
usando el método de Ana? (No) 

Concluir que Ana está equivocada. Explicar que 
cuando se representa un punto, nos movemos a la 
derecha a lo largo del eje x de acuerdo al número 

de unidades indicado por la coordenada x y nos 
movemos hacia arriba a lo largo del eje y de acuerdo 
al número indicado por la coordenada y. 


Capítulo 6: El plano de coordenadas 


Dibujar un polígono 


Dibuja el polígono ABCD formado por las coordenadas A = (1, 1), B= (2, 6), 
C= (4, 6) y D= (6, 1). 


Para dibujar un polígono en un plano de coordenadas, representa los puntos. 
Luego, une los puntos para formar la figura. 
eme 


Ñ 


Une los puntos con las coordenadas 
(1, 1), (2, 6). (4, 6) y (6, 1) para formar 
el cuadrilátero ABCD. 


¡Hagámoslo! 


1. Dibuja el polígono JKLM formado por las coordenadas J = (1, 1), K = (2, 4), 
L= (5, 6) y M = (4, 3). 


Y 
À 


Une los puntos siguiendo el orden de los 
letras para formar un polígono cerrado. 
J>k=>L=>M>J 


Dibujar vn psligane 


Objetivo: 
° Dibujar un polígono en un plano de coordenadas 
usando los puntos de sus vértices 


Materiales: 

° 1 copia del Plano de coordenadas (BR6.1) para 
modelar 

° 1 copia del Plano de coordenadas (BR6.1) por 
estudiante 

Recursos: 

° TE: págs. 105-106 e CP: págs. 76-77 


Distribuir una copia del Plano de coordenadas (BR6.1) 
a cada estudiante. 

Decir: Dibujemos el polígono ABCD en el plano de 
coordenadas. Para dibujar un polígono, primero 
representamos los puntos de sus vértices, luego, 
conectamos estos puntos en el orden de las letras del 
alfabeto para formar un polígono cerrado. 

Preguntar: ¿Cuántos puntos del polígono ABCD se nos 
dan? (4) ¿Cuántos vértices tiene el polígono ABCD? (4) 
Decir: Comencemos representando el punto A. 


(Continúa en la próxima página) 
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Preguntar: ¿Cuáles son las coordenadas del punto A? 

(1, 1) ¿Cómo ubicamos el punto A? (Comienza en el 
origen, desplázate 1 unidad a la derecha a lo largo del 
eje x, luego, mueve 1 unidad hacia arriba a lo largo del 
eje y, finalmente, marca un punto y nómbralo "A" 

Pedir a los estudiantes que demuestren cómo ubicar el 
punto A en el plano de coordenadas y que representen 
el punto en el plano de coordenadas. Repetir el mismo 
procedimiento para los puntos B, C y D. 

Decir: Después de representar los puntos, los unimos en este 
orden: A a B, luego B a C, luego C a D y finalmente D a A. 
Unir los puntos A a D para formar un polígono cerrado. 
Preguntar: ¿Obtenemos un polígono después de unir los 
puntos? (Sí) ¿Cuántos pares de lados paralelos tiene el 
polígono ABCD? (1) ¿Cómo llamamos a un polígono con 
un par de lados paralelos? (Cuadrilátero) 

Escribir: ABCD es un cuadrilátero. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender cómo dibujar un polígono 
en un plano de coordenadas, dadas las coordenadas 

de los vértices del polígono. Se pide a los estudiantes 

que representen los puntos del polígono en el plano de 
coordenadas, antes de unir los puntos en el orden de las 
letras para formar un polígono cerrado. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 6 Actividad 1 
(GP pág. 141). 


Práctica 1 


El ejercicio 1 ayuda a aprender cómo representar 

puntos en un plano de coordenadas. Se requiere que los 
estudiantes representen las coordenadas de los puntos 
dados en un plano de coordenadas. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender cómo dibujar un polígono 
en un plano de coordenadas, dadas las coordenadas de 
los vértices del polígono. Se pide a los estudiantes 

que representen los puntos del polígono en el plano 

de coordenadas, antes de unir los puntos en el orden 

de las letras para formar un polígono cerrado. Se les 

pide también que reconozcan el polígono como un 
cuadrilátero. 
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Práctica 1 


1. Completo con las coordenadas correctas. 


a) Ant l. 
b B=( 
e) Gs 
ay past é 4j) 


1 2 3 4 5 


2. Dibuja y nombra el polígono PQRS formado por las coordenadas 
P = (2, 1), Q = (1, 4), R = (8, 5) y S= (6, 0). 


y 
À 


R 


+ 


El polígono PQRS es un 
cuadrilátero | 


Lección 2 Resolución de problemas 
Abre tu mente 


Dos de los vértices de un rectángulo OABC son O = (0, 0) y A = (0, 3). 
El área del rectángulo OABC es de 12 unidades cuadradas. 
¿Cuáles son las coordenadas de los vértices B y C? 
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Lección 2: Resolución de problemas 


Duración: 40 minutos 


CEED Abre tu mente 


Objetivo: 

e Resolver un problema no rutinario que involucre un 
plano de coordenadas usando la estrategia de hacer 
un dibujo 


Esta estrategia requiere que los estudiantes hagan uso de 
la información dada en el problema para hacer un dibujo 
que pueda ser útil para visualizar y resolver el problema. 


Materiales: 
e 1 copia del Plano de coordenadas (BR6.1) para 
modelar 


Recurso: 
° TE: págs. 106-107 


Procedimiento sugerido 
Referir a los estudiantes al problema en el TE pág. 106. 


Lección 2: Resolución de problemas 


Comprendo el problemo. 

Preguntar: ¿Cuáles son las coordenadas de los dos 
vértices? (O = (0, 0) y A = (0, 3)) ¿Cuál es el área 
del rectángulo? (12 unidades cuadradas) ¿Qué 
necesitamos encontrar? (Las coordenadas de los 
vértices B y C) 


Planeo qué hacer. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar las 
coordenadas B y C? (Haciendo un dibujo) 

Decir: Podemos hacer un dibujo usando las 
coordenadas de los vértices O y A. Luego, podemos 
encontrar las coordenadas de los otros dos vértices 
usando la información sobre el área del 

rectángulo OABC. 


Resuelvo el problema. 
Decir: Primero, representamos las coordenadas de los 
puntos O y A. 
Reiterar a los estudiantes que el punto O es el origen 
porque las coordenadas del punto O son (0, 0). Pedir 
a los estudiantes que representen los puntos O y A en 
la pizarra. Trazar una línea para unir los puntos O y A. 
Decir: OA es el ancho del rectángulo. Sabemos que 
el área del rectángulo es de 12 unidades cuadradas. 
Preguntar: ¿Cómo encontramos el área de un 
rectángulo dados su largo y su ancho? (Multiplicando 
el largo por el ancho) 
Escribir: Área de un rectángulo = Largo : Ancho 

12= =$) 
Preguntar: ¿Qué número multiplicado por 3 da un 
producto de 12? (4) Decir: Entonces el largo del 
rectángulo es de 4 unidades. Preguntar: ¿Cuál es 
la otra propiedad de un rectángulo que puede 
ayudarnos a resolver el problema? (Los lados 
adyacentes de un rectángulo son perpendiculares) 
¿Además del punto O, tendrá también el vértice C del 
rectángulo una coordenada y de 0? (Sí) Decir: El largo 
del rectángulo es de 4 unidades. Preguntar: ¿Cuántas 
unidades a la derecha del origen estará ubicado el 
punto de tal manera que el largo del rectángulo sea 
de 4 unidades? (4) 
Desplázate 4 unidades a la derecha a lo largo del 
eje x y marca el punto. 
Preguntar: ¿Cuáles son las coordenadas de este punto? 
((4, 0)) Escribir: Las coordenadas del punto C son (4, 0). 
Nombrar el punto como “C = (4, 0)”. 
Decir: Tenemos que encontrar las coordenadas del 
punto B. Preguntar: ¿Cuál es el ancho del rectángulo? 
(3 unidades) Entonces, ¿a qué distancia hacia arriba 
del eje x estará el punto B del punto C? (3 unidades) 
Desplázate 3 unidades hacia arriba a lo largo del eje y 
arriba del punto C, y marca el nuevo punto. 
Preguntar: ¿Cuáles son las coordenadas del punto B? 
((4, 3)) Escribir: Las coordenadas del Punto B son (4, 3). 
Unir los puntos B y C a otros puntos para formar el 
rectángulo OABC. 
Decir: Las coordenadas del punto B son (4, 3) y las 
coordenadas del punto C son (4, 0). 


Capítulo 6: El plano de coordenadas 


Comprendo 


el problema ¿Cuáles son las coordenadas de 


los dos vértices? 
¿Cuál es el área del rectángulo? 
¿Qué debo encontrar? 


Planeo 


qué hacer Puedo hacer un dibujo para encontrar 


las dos coordenadas. 


E Resuelvo 


Primero, represento los puntos dados O y A. 
Bei el problemo. 


El ancho del rectángulo es de 3 unidades. 

Área del rectángulo = Largo : Ancho 
12=__ 3 

El largo del rectángulo es de 4 unidades. 


A 
8 


4 


1 2 Së 
B= (4,3) y C 


B= (4,3) y C= (4, 0). 

OABC forma un rectángulo. 
Área del rectángulo OABC 
=4:3 


= 12 unidades cuadradas. 


Compruebo 
4 ¿Respondiste la 

pregunta? 

¿Es correcta tu 

respuesta? 


Mi respuesta es correcta. 


1. Comprendo ` Z 
2. Planeo 
3. Resuelvo 

| l4. Compruebo 
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Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es correcta? (Las respuestas pueden variar. 
Ejemplo: Encontrando el área del rectángulo formado 
por los puntos A, B, C y D. Luego, comprobando 
que el área del rectángulo OABC sea de 
12 unidades cuadradas.) Decir: Encontremos el área 
del rectángulo OABC. Preguntar: ¿Cuál es el largo 
del rectángulo? (4 unidades) ¿Cuál es el ancho del 
rectángulo? [3 unidades) ¿Cómo encontramos el área 
del rectángulo? (Multiplicando 4 unidades por 
3 unidades) 
Escribir: Área del rectángulo OABC 

=4-3 

= 12 unidades cuadradas 
Preguntar: ¿Es correcta nuestra respuesta? (Sí) 


Ga RI 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 

° Podemos leer y representar puntos en un plano 
de coordenadas. 

° Dibujamos un polígono en un plano de 
coordenadas usando los puntos de sus vértices. 
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ñ 


3. Representa y marca el punto C para formar un triángulo isósceles ABC, 


@ El plano de coordenadas en el que AB = BC. ¿Cuáles son las coordenadas del punto C? 


Actividad 1 Puntos en el plano Las coordenadas del 


B 


L1 1 
de coordenadas Á punto C son (5 L). 


1. Completa con las coordenadas correctas. 


4. Representa y marca el punto E para formar un cuadrilátero DEFG. 
¿Cuáles son las coordenadas del punto E? 


Las coordenadas del 


3 ó 
2. Representa y marca en la cuadrícula los puntos para las coordenadas dadas. punto E son (4,2). 


A 


O=(0, 0) 
W ={3, 4) 
X= (8, 3) 
Y= (6, 0) 
Z= (0, 5) 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Leer puntos en un plano de Se espera que los estudiantes lean un punto en el plano de 
coordenadas coordenadas y escriban las coordenadas del punto. 


Representar puntos en un plano de Se espera que los estudiante representen y le den un 
coordenadas nombre a un punto en el plano de coordenadas, dadas las 
coordenadas de un punto. 


Dibujar un polígono en un plano de El ejercicio 3 requiere que los estudiantes marquen y le 

coordenadas usando los puntos de den un nombre a un punto de un triángulo en un plano 

sus vértices de coordenadas. Se pide a los estudiantes que usen la 
información dada sobre los lados del triángulo para ubicar 
el punto C. Luego, ellos deben escribir las coordenadas del 
punto C. 
El ejercicio 4 requiere que los estudiantes marquen y le 
den nombre a un punto de un cuadrilátero en un plano de 
coordenadas. Se les pide que para ubicar el punto E usen la 
información sobre las propiedades de un cuadrilátero, que 
tiene dos pares de lados opuestos paralelos. Luego, ellos 
deben escribir las coordenadas del punto E. 
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Capítulo 7 Congruencia y similitud 


de polígonos 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Ampliación y reducción 
Lección 2: Congruencia 

Lección 3: Similitud 


Nota para los profesores 

En este capítulo se introduce a los estudiantes en los 
conceptos de ampliación y reducción. Se les enseña 

que la ampliación o reducción de un polígono es una 
transformación que aumenta o reduce un polígono en 

la misma magnitud en todas las direcciones. Reiterar 

que en la ampliación o reducción de un polígono, la 
forma del polígono no cambia mientras el tamaño y la 
orientación del polígono sí. Usando los conceptos de 
ampliación y reducción, se introducen entonces a los 
estudiantes los polígonos congruentes y similares. Cuando 
dos polígonos son congruentes, tienen la misma forma 

y tamaño; y no hay ampliación ni reducción de los 
polígonos. Los estudiantes aprenden que las figuras, antes 
y después de una traslación, reflexión o rotación usando 
cuadrículas, son congruentes. Ellos también aprenden 

a usar un software geométrico como GeoGebra para 
dibujar una figura y luego trasladar, reflejar o rotar la figura 
para demostrar que las dos figuras son congruentes. 
Reiterar que la congruencia permite la alteración de 
algunas propiedades como la orientación, pero deja 
otras sin alterar. Los estudiantes deben observar la similitud 
en las propiedades de los polígonos al tratar los temas 

de congruencia y ampliación. Cuando dos polígonos 

son similares, uno de los polígonos es una ampliación o 
reducción del otro. 
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Congruencia y similitud 
de poligonos 


Las figuras AICA son polígonos. 


ABCD es un paralelogramo. AB y BC son lados del polígono. 


a) Nombra los otros lados del polígono. (RAS 


b) AB mide 6 centímetros. ¿Cuál es el largo de los otros tres lados? 
BC = 4 cm, CD = 6 cm, AD = 4 cm 


Dibujo una figura congruente a la figura dada. 
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¡Recordemos! 
Recordar: 


1. Identificar figuras abiertas y cerradas 
(TE 2 Capítulo 14) 


2. Nombrar polígonos según el número de lados 
(TE 3 Capítulo 16) 


3. Identificar figuras congruentes (TE 2 Capítulo 14) 


¡Recordemos! 


Lección 1: Ampliación y reducción 
Duración: 1 horo 


Ampliación y reducción de polígonos 


Objetivo: 
° Identificar y dibujar un polígono después de uno 
ampliación o reducción 


Recursos: 

° TE: págs. 109-111 + CP: pág. 78 
Vocabulario: 

° ampliación ° reducción 
(a) 


Pedir a los estudiantes que observen los dos cuadrados en 
(a) del TE pág. 109. 

Decir: Los polígonos A y Bson dos cuadrados. 

Preguntar: ¿Son los dos cuadrados del mismo tamaño? 
(No) ¿Cuál es el largo de cada lado del cuadrado A? 

[2 cm) ¿Cuál es el largo de cada lado del cuadrado B? 
(4 cm) Decir: Cada lado del cuadrado B es el doble de 
largo que cada lado del cuadrado A. 

Preguntar: ¿Qué cuadrado es más grande? (Cuadrado B) 
Decir: Cuando aumentamos el largo de cada lado 

del cuadrado A en la misma magnitud, obtenemos 

el cuadrado B. Decimos que el cuadrado B es una 
ampliación del cuadrado A. Escribir: El cuadrado B es 
una ampliación del cuadrado A. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen los dos triángulos en 
(b) en la página. 

Decir: Los polígonos C y D son dos triángulos. 

Preguntar: ¿Cuál es el largo de cada lado del 

triángulo C? [1 cm) ¿Cuál es el largo de cada lado del 
triángulo D? [8 cm) ¿Cómo llamamos a los triángulos 
cuyos lados son todos iguales? (Triángulos equiláteros) 
Preguntar: ¿Son los dos triángulos del mismo tamaño? (No) 
Decir: Cada lado del triángulo D es el triple de largo que 
cada lado del triángulo C. Preguntar: ¿Qué triángulo es 
más grande? (Triángulo D) Decir: Cuando aumentamos el 


largo de cada lado del triángulo C en la misma magnitud, 


obtenemos el triángulo D. Decimos que el triángulo D es 
una ampliación del triángulo C. Escribir: El triángulo D es 
una ampliación del triángulo C. 


Capítulo 7: Congruencia y similitud de polígonos 


Lecdón 1 ¡Ampliación y raducdón 


Ampliación y reducción de poligonos 


m 


i 
dem 
rr keen 


ca 
Eis 


] / = | ga 
(42) D cuwan Belschen A, Baren ei 
E ET + Fabri bapak tpai kri kän 


Zo Ben Lan Capaspilipycchami THH our TI 


Ë ángulo Cep ramgeaso Š 
Im ocios del Erpa ka D miten el plo que ios al rangis i 


Des grénge aF Ò n 


Mor a ik a ora 


so Sebi del ergo E 


(c) 

Pedir a los estudiantes que observen los dos triángulos en 
(c) en la página. 

Decir: Los triángulos E y F son dos triángulos rectángulos. 
Preguntar: ¿Qué notan cuando comparan los tamaños 
de los triángulos E y F? (El triángulo F es más pequeño 
que el triángulo E) Decir: Comparen el largo de los lados 
del triángulo E con el largo de los lados del triángulo F. 
Preguntar: ¿Es cada lado del triángulo F más corto que el 
lado correspondiente del triángulo E? (Sí) ¿Cuánto más 
corto es cada lado del triángulo F comparado con el lado 
correspondiente del triángulo E? (Cada lado del triángulo 
F tiene la mitad del largo de cada lado del triángulo E) 
Decir: Cuando reducimos el largo de cada lado del 
triángulo E a la mitad, obtenemos el triángulo F. Decimos 
que el triángulo F es una reducción del triángulo E. 
Escribir: El triángulo F es una reducción del triángulo E. 
Preguntar: Cuando ampliamos o reducimos una figura, 
¿qué propiedad de la figura cambia? (Tamaño) 
¿Cambia la forma de la figura después de su ampliación 
o reducción? (No) Decir: En una ampliación o reducción 
la forma de la figura permanece igual, mientras que el 
tamaño cambia. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar un polígono 
después de una ampliación o reducción. Se requiere que 
los estudiantes usen la propiedad que dice que la forma 
del polígono no cambia después de una ampliación o 
reducción, mientras que el tamaño y la orientación del 
polígono sí cambian. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 1 
(GP pág. 157). 


Analizo 


Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la 
pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de proceder 
con las preguntas siguientes. 

Preguntar: ¿Cuál es la forma de la figura P? (Un 
cuadrado) ¿Por qué piensa Ana que la figura Q 

es una ampliación de la figura P? (Lo figura Q es 

más grande y tiene la misma forma que la figura P) 
Cuándo ampliamos un polígono, ¿cuál propiedad 
del polígono cambia? (Tamaño) ¿Cambia la forma 
del polígono después de una ampliación? (No) ¿Es 

la figura R más grande que la figura P? (Sí) ¿Tiene la 
figura R la misma forma que la figura P? (No) ¿Es la 
figura R una ampliación de la figura P? (No) 

Concluir que Ana dice lo correcto. Explicar que 
aunque la figura R es más grande que la figura P, la 
forma de la figura R debe ser igual al de la figura P 
para que la figura R sea considerada una ampliación 
de la figura P. 
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¡Hagámoslo! 


1. a) ¿Cuál de estas figuras es una ampliación de la figura X? B 


b) ¿Cuál de estas figuras es una reducción de la figura X? D 


KA, 


A Capítulo 7: actividad 1, página 78 


La figura Q es una ampliación de 
la figura P porque es más grande 
y tiene la misma forma. 


La figura R es una 
ampliación de la figura P 
porque es más grande. 


Ana Samuel 


¿Quién está en lo correcto? Explica por qué. Ana está en lo correcto. 
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Lección 1: Ampliación y reducción 


Práctica 1 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar un polígono 
después de una ampliación o reducción. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a dibujar un polígono 
después de una ampliación en papel de puntos 
isométricos. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 345. 


Lección 2: Congruencia 


Duración: 10 horas 


Identificar figuras congruentes 


Objetivos: 

° Comprender el concepto de congruencia 

e Reconocer y fundamentar congruencia entre 
polígonos 


Materiales: 

e 1 copia de Paralelogramos congruentes (BR7.1) 
para modelar 

° 1 copia de Paralelogramos congruentes (BR7.1) 
por estudiante 


Recurso: 
° TE: págs. 111-112 


(a) 

Repartir una copia de los Paralelogramos congruentes 
(BR7.1) a cada estudiante. Referir a los estudiantes a las 
figuras A y B en los Paralelogramos congruentes. 

Decir: Vamos a comparar estas dos figuras. 

Preguntar: ¿Tienen la misma forma las figuras A y B? (Sí) 
¿Cómo llamamos a las figuras que tienen esta forma? 
(Paralelogramos) 

Pedir a los estudiantes que recorten las figuras A y B. 
Decir: Vamos a comparar el tamaño de las figuras A y B. 
Preguntar: ¿Cómo podemos comparar el tamaño de las 
figuras A y B? (Poniendo un recorte de la figura encima 
del otro) 

Pedir a un estudiante que demuestre cómo poner el 
recorte de la figura A encima del recorte de la figura B. 
Preguntar: ¿Se superponen los dos recortes exactamente? 
(Sí) ¿Tienen el mismo tamaño las dos figuras? (Sí) Decir: Las 
figuras A y B tienen el mismo tamaño y forma. Cuando dos 
figuras tienen el mismo tamaño y forma, decimos que son 
figuras congruentes. 

Escribir: Son figuras congruente. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que recorten la figura C de su 
copia de los Paralelogramos congruentes (BR7.1). Referir a 
los estudiantes a los recortes de las figuras A y C. 


Capítulo 7: Congruencia y similitud de polígonos 


Decir: Vamos a comparar las figuras A y C. 

Preguntar: ¿Tienen la misma forma las figuras A y C? (Sí) 
Decir: La figura C también es un paralelogramo. Vamos 

a comparar el tamaño de las figuras A y C. Podemos 
colocar el recorte de la figura C encima del de la figura A 
para comparar su tamaño. 

Pedir a los estudiantes que demuestren cómo colocar el 
recorte de la figura C encima del recorte de la figura A. 
Preguntar: ¿Se superponen los dos recortes exactamente? 
(No) ¿Qué figura es más grande? (Figura A) Decir: Las 
figuras A y C tienen la misma forma pero no tienen el 
mismo tamaño. Preguntar: ¿Podemos decir que las figuras 
A y C son figuras congruentes? (No) ¿Por qué no? (Las 
figuras A y C deben tener el mismo tamaño y forma para 
llamarse figuras congruentes) Decir: Las figuras A y C no 
son figuras congruentes. 


(c) 

Referir a los estudiantes a las figuras A y D en (c) del 

IE pag] liilu 

Decir: Vamos a comparar las figuras A y D. 

Preguntar: ¿Tienen la misma forma las figuras A y C? (No) 
¿Cuál es la forma de la figura D? [Rectángulo) 

Preguntar: ¿Podemos comparar el tamaño de las figuras A 
y D? (No) ¿Podemos decir que las figuras A y D son figuras 
congruentes? (No) Decir: Las figuras A y D no tienen 

la misma forma, por eso no es necesario comparar su 
tamaño para concluir que no son figuras congruentes. 
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¡Hagámoslo! 


1. Completo las oraciones. 


La figura A y la figura son figuras congruentes porque 
tienen la misma forma y See 


La figura A y la figura B no son figuras congruentes porque 
no tienen la misma forma ni el mismo tamaño 


La figura C y la figura E son figuras congruentes. 


Congruencia en traslación usando cuadrículas 


La figura ABCD es un rombo. 
La figura A'B'C'D' es una traslación de la figura ABCD. 


Os 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a reconocer y 
fundamentar la congruencia entre polígonos. Se 
requiere que los estudiantes expresen que dos figuras son 
congruentes cuando tienen el mismo tamaño y forma. 


INTE CuI Congruencia en traslación 


usando cuadrículas 


Objetivo: 
° Demostrar congruencia en traslación usando 
cuadrículas 


Recursos: 
° TE: págs. 112-114 ° 


O 


Pedir a los estudiantes que lean el problema y se refieran 
a las figuras en TE pág. 112. 

Decir: La figura ABCD es un rombo. La figura A'B'C'D' es 
una traslación de la figura ABCD. 

Referir a los estudiantes a la flecha que muestra la 
traslación de 8 centímetros. 

Preguntar: ¿En qué dirección se traslada el punto A al 
punto A'? (Derecha) ¿Cuántos centímetros se traslada el 
punto A al punto A'? (8 centímetros) ¿En qué dirección se 
traslada el punto B al punto B'? (Derecha) 


CRPOI A. 
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El punto A se traslada 8 centímetros a la derecha, al punto A'. El punto B 

se traslada 8 centímetros a la derecha, al punto B'. El punto C se traslada 

8 centímetros a la derecha, al punto C'. El punto D se traslada 8 centimetros 
a la derecha, al punto D'. Cada punto en la figura ABCD se traslada la misma 
distancia para convertirse en la figura A'B'C'D'. 


Medimos la longitud de los lados de las figuras. 

Longitud de AB = 5 cm Longitud de AR = 5 cm 
Longitud de BC = 5 cm Longitud de B'C' = 5 cm 
Longitud de CD = 5 cm Longitud de C'D' = 5 cm 
Longitud de AD = 5 cm Longitud de A'D' = 5 cm 


Las longitudes permanecen sin cambios después de la traslación. 
Medimos los ángulos. 


<BAD = 106% <LB'A'D' = 106°. 
<LADC = 74° <A'D'C' = 74°. 


Los ángulos permanecen sin cambios después de la traslación. 


pa Lo figuro A'B'C'D' también es un rombo. 


La forma y tamaño de las figuras 
permanecen sin cambios. Por lo 
tanto, la figura ABCD y la figura 
A'B'C'D' son congruentes. 


¡Hagámoslo! 


1. La figura EFG es un triángulo. La figura EFG se traslada 6 centímetros hacia 
la izquierda para convertirse en la figura E'F'G'. 


Tem 


rem] 
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¿Cuántos centímetros se traslada el punto B al punto B'? 
(8 centímetros) ¿En qué dirección se traslada el punto 

C al punto C'? (Derecha) ¿Cuántos centímetros se 
traslada el punto C al punto C'? (8 centímetros) ¿En 

qué dirección se traslada el punto D al punto D'? 
(Derecha) ¿Cuántos centímetros se traslada el punto 

D al punto D'? (8 centímetros) Decir: Cada punto de 

la figura ABCD se mueve la misma distancia para 
convertirse en la figura A'B'C'D'. Medimos la longitud 

de los lados de las figuras. Preguntar: ¿Cuál esla longitud 
de AB? (5 centímetros) ¿Cuál es la longitud de A'B'? 

(5 centímetros) ¿Cuál es la longitud de BC? 

(5 centímetros) ¿Cuál es la longitud de B'C'? 

(5 centímetros) ¿Cuál es la longitud de CD? 

(5 centímetros) ¿Cuál es la longitud de C'D'? 

[5 centímetros) ¿Cuál es la longitud de AD? 

[5 centímetros) ¿Cuál es la longitud de A'D'? 

[5 centímetros) Decir: Las longitudes se mantienen sin 
cambios después de la traslación. Medimos los ángulos. 
Preguntar: ¿Cuál es la medida de &X BAD? (106%) ¿Cuál 
es la medida de <B'A'D'? (106%) ¿Cuál es la medida de 
<LADC? (74%) ¿Cuál es la medida de <LA'D'C'? (749) 
Decir: Los ángulos se mantienen sin cambios después de 
la traslación. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 2: Congruencia 


Decir: La figura A'B'C'D' también es un rombo. 

Preguntar: ¿Tienen la figura ABCD y la figura A'B'C'D' 

la misma figura? (Sí) ¿Tienen la figura ABCD y la figura 
A'B'C'D' el mismo tamaño? (Sí) Decir: La forma y el tamaño 
de las figuras se mantienen sin cambios. Por lo tanto, la 
figura ABCD y la figura A'B'C'D' son congruentes. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a practicar cómo demostrar 
congruencia en traslaciones usando cuadrículas. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes midan 
longitudes y ángulos para demostrar que las figuras son 
congruentes después de una traslación. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes comprendan 
que las longitudes y los ángulos de las figuras son los 
mismos después de una traslación y la figura trasladada 
tiene la misma forma que la figura original que es un 
triángulo. Se espera que los estudiantes comprendan que 
la figura original y la figura trasladada son congruentes. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 2 
(GP p. 157). 


INTEL CUOCHI Congruencia en traslación usando 


software geométrico 


Objetivo: 
e Demostrar congruencia en traslación usando un 
software geométrico 


Recurso: 
° TE: págs. 114-115 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en 

TE pág. 114. 

Decir: Podemos usar un “software” geométrico como 
GeoGebra para trasladar una figura. 

Explicar a los estudiantes cómo dibujar un cuadrado 

con lados de 3 centímetros y trasladar el cuadrado 

5 centímetros hacia la derecha. Explicar a los estudiantes 
cómo pueden comprobar si el cuadrado y la figura 
trasladada son congruentes. Dejar que los estudiantes 
trabajen con un software geométrico como GeoGebra. 
Decir: Dibujar un cuadrado de 3 centímetros de lado y 
trasladar el cuadrado 5 centímetros hacia la derecha. 
Comprobar si el cuadrado y la figura trasladada son 
congruentes. 

Guiar a los estudiantes paso a paso mostrándoles cómo 
dibujar la figura. Explicar a los estudiantes que en el primer 
paso deben dibujar el cuadrado. 

Decir: En el Paso 1, abrir el “software”. Luego, hacer clic 
en la herramienta ‘Poligono’ o una similar para dibujar un 
cuadrado de 3 centímetros de lado. Preguntar: ¿En qué 
dirección necesitan trasladar el cuadrado? (Derecha) 
¿Cuántos centímetros necesitan trasladar el cuadrado? 
[5 centímetros) 


Capítulo 7: Congruencia y similitud de polígonos 


Medir las longitudes y los ángulos. 


cm 


Longitud de EF= _ 


Longitud de EE = 
Longitud de F'G' = 
XEFG'= 20 
KEGF= 4 


Longitud de FG= — 
<EG=_ ZÜ 
<CEGF= 4% 
Encierra en un círculo la respuesta correcta para cada oración. 

Las longitudes [Com/ no son ) las mismas después de una traslación. 
Los ángulos (Com/ no son ) los mismos después de una traslación. 
La figura EF'G' (€ no es ) un triángulo. 

La figura EFG y la figura E'F'G'I(&orp/ no son ) congruentes. 


JEE. Capitulo 7: actividad 2, página 79 


Congruencia en traslación usando software geométrico 


Podemos usar un software como GeoGebra para trasladar figuras. Dibuja un 
cuadrado de 3 centímetros de lado y trasládalo 5 centímetros hacia la derecha. 
Verifica si el cuadrado y la figura trasladada son congruentes. 


Abre el software. Haz clic en la 2 = 


herromiento 'Polígono' E o en una 
herramienta similar para dibujar un 
cuadrado de 3 centímetros de lado. 


Paso 1 


Para trasladar el cuadrado, haz clic 
en la herramienta ‘Vector’ [A oen 
una herramienta similar y dibuja una 
flecha de 5 centímetros de longitud 
en la dirección 'correcta'. 


Para trasladar la figura, haz primero 
clic en la herramienta 'Traslada por 
Vector" A o en una herramienta 
similar, luego haz clic en la figura y 
luego haz clic en el vector. 


El cuadrado ABCD y la figura A'B'C'D' tienen la misma forma y tamaño. 
Son congruentes. 
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Explicar a los estudiantes que ellos deben indicar la 
cantidad de centímetros de la traslación y en qué 
dirección se realizó. 

Decir: En el Paso 2, para trasladar el cuadrado, hacer 
clic en la herramienta ‘Vector’ o una similar y dibujar 

una flecha de 5 centímetros de longitud en dirección 
“derecha”. 

Explicar a los estudiantes que el último paso es trasladar la 
figura ABCD. 

Decir: En el Paso 3, para trasladar la figura, primero hacer 
clic en la herramienta Traslada por Vector’ o una similar, 
luego hacer clic en la figura y luego clic en el vector. 

La figura ABCD se traslada a la figura A'B'C'D'. 

Preguntar: ¿Tienen el cuadrado ABCD y la figura A'B'C'D' 
la misma figura? (Sí) ¿Tienen el cuadrado ABCD y la 

figura A'B'C'D' el mismo tamaño? (Sí) Decir: El cuadrado 
ABCD y la figura A'B'C'D' tienen la misma figura y el mismo 
tamaño. Por lo tanto, son congruentes. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a practicar cómo demostrar 
congruencia en una traslación usando un software 
geométrico. Se espera que los estudiantes sean capaces 
de usar un software geométrico como GeoGebra para 
dibujar un triángulo con lados de 4 centímetros y luego 
trasladar el triángulo 7 centímetros hacia la izquierda. 


NEIER Congruencia en reflexión 


usando cuadrículas 


Objetivo: 

° Demostrar congruencia en reflexión usando 
cuadrículas 

Recursos: 

° TE: págs. 115-117 es CP:pág.80 


Pedir a los estudiantes que lean el problema y se refieran 
a las figuras en TE pág. 115. 

Decir: La figura ABCD es un cuadrilátero. La figura ABCD 
se refleja en el eje de simetría para convertirse en la figura 
A'B'C'D'. 

Referir a los estudiantes a la línea etiquetada como 

“eje de simetría”. Explicar que ésta es la línea en la cual 
reflejamos la figura ABCD. También se puede llamar “línea 
espejo” o “línea de reflexión”. Explicar a los estudiantes 
que cada punto en la figura ABCD se refleja en el eje de 
simetría. 

Decir: El punto A se refleja en el eje de simetría para 
convertirse en el punto A'. Preguntar: ¿Qué tan lejos 

está el punto A del eje de simetría? (4 centímetros) 

¿Qué tan lejos está el punto A del eje de simetría? 

[4 centímetros) Decir: El punto A y el punto A' están 
ambos a 4 centímetros del eje de simetría. El punto B se 
refleja en el eje de simetría para convertirse en el punto 
B'. Preguntar: ¿Qué tan lejos está el punto B del eje de 
simetría? (2 centímetros) ¿Qué tan lejos está el punto B' 
del eje de simetría? (2 centímetros) Decir: El punto B y el 
punto Bi están ambos a 2 centímetros del eje de simetría. 
El punto C se refleja en el eje de simetría para convertirse 
en el punto C' y el punto D se refleja en el eje de simetría 
para convertirse en el punto D'. 

Dar la siguiente explicación de cómo se reflejan el 

punto C y el punto D si los estudiantes necesitan más 
explicaciones. 

Preguntar: ¿Qué tan lejos está el punto C del eje de 
simetría? [2 centímetros) ¿Qué tan lejos está el punto C' 
del eje de simetría? (2 centímetros) Decir: El punto C se 
refleja en el eje de simetría para convertirse en el punto 
C'. Preguntar: ¿Qué tan lejos está el punto D del eje de 
simetría? (7 centímetros) ¿Qué tan lejos está el punto D 
del eje de simetría? (7 centímetros) 
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¡Hagámoslo! 


1. Uso un software geométrico para dibujar un triángulo con lados de 
4 centímetros. Luego, traslada el triángulo 7 centímetros hacia la izquierda. 


Congruencia en reflexión usando cuadrículas 


La figura ABCD es un cuadrilátero. La figura ABCD se refleja por el eje de simetrí 
para convertirse en la figura A'B'C'D'. 


1 cm 
>» 


O 


rem] 


eje de simetría 


El punto A se refleja en el eje de simetría para convertirse en el punto A. Tanto el 
punto A como el punto A' están a 4 centímetros del eje de simetría. El punto B se 
refleja en el eje de simetría para convertirse en el punto B'. Tanto el punto B como 
el punto B' están a 2 centímetros del eje de simetría. El punto C se refleja en el 

eje de simetría para convertirse en el punto C' y el punto D se refleja en el eje de 
simetría para convertirse en el punto D'. 


Los puntos de la figura ABCD se reflejan en el eje de 
simetría para convertirse en la figura A'B'C'D', 


El punto original y 
el punto reflejado 
están a la misma 
distancia del eje 


Medimos la longitud de los lados de las figuras. de simetría. 


Longitud de AB = 2 cm Longitud de AR = 2 cm 
Longitud de BC = 4 cm Longitud de BC = 4 cm 
Longitud de CD = 5 cm Longitud de C'D' = 5 cm 
Longitud de AD = 5 cm Longitud de A'D' = 5 cm 


Las longitudes permanecen sin cambios después de la reflexión. 
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Decir: Cada punto de la figura ABCD se refleja en el eje 
de simetría para convertirse en la figura A 'B'C'D'. El punto 
original y el reflejado están a igual distancia del eje de 
simetría. Medimos la longitud de los lados de las figuras . 
Preguntar: ¿Cuál es la longitud de AB? 

[2 centímetros) ¿Cuál es la longitud de A'B'? 

(2 centímetros) ¿Cuál es la longitud de de BC? 

(4 centímetros) ¿Cuál es la longitud de B'C'? 

[4 centímetros) ¿Cuál es la longitud de CD? 

[5 centímetros) ¿Cuál es la longitud de C'D'? 

(5 centimetros) ¿Cuál es la longitud de AD? 

(5 centímetros) ¿Cuál es la longitud de A'D'? 

[5 centímetros) Decir: Las longitudes se mantienen sin 
cambios después de la traslación. 


Lección 2: Congruencia 


Medimos los ángulos. 
<LABC = 90? 

<[BCD = 90° 

<LADC = 53° 

<(BAD = 127° 


<CABIC'= 90° 
<(B'C'D'= 90° 
<A'D'C' = 53° 
<(B'AD'=127> 


Los ángulos permanecen sin cambios despues de la reflexión. 


La forma y tamaño de 
las figuras permanecen 
sin cambios. Por lo tanto, 
la figura ABCD y la figura 
A'B'C'D' son congruentes. 


La La figura A'B'C'D' es también un cuadrilátero. 


a 


¡Hagámoslo! 


1. 1 cm 


|< 
rem] 


eje de simetría 


a) Mide las longitudes y los ángulos. 
5 


5 


Longitud de GH = 5 cm 


Longitud de EF = cm Longitud de E'F' = 


Longitud de FG = cm Longitud de F'G' 


Longitud de G'H' = 


<XEFG=_ 7 _ 
XFCE = _ 1492 


<ERG=_ 37 
<rGE = _ 149° 
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Decir: Medimos los ángulos. Preguntar: ¿Cuál es la medida 
de < ABC? (90%) ¿Cuál es la medida de <LA'B'C'? (90°) 
¿Cuál es la medida de <ÍBCD? (90%) ¿Cuál es la medida 
de <(B'C'D'? (90%) ¿Cuál es la medida de <LADC? (539) 
¿Cuál es la medida de <A'D'C'? (53%) ¿Cuál es la medida 
de <BAD? (127%) ¿Cuál es la medida de <B'A'D'? (127°) 
Decir: Los ángulos se mantienen sin cambios después de 
la reflexión. 


Decir: La figura A'B'C'D' es también un cuadrilátero. La 
forma y tamaño de las figuras se mantienen sin cambios. 
Por lo tanto la figura ABCD y la figura A'B'C'D' son 
congruentes. Preguntar: ¿Tienen la figura ABCD y la figura 
A'B'C'D' la misma figura? (Sí) ¿Tienen la figura ABCD y la 
figura A'B'C'D' el mismo tamaño? (Sí) Decir: La forma y el 
tamaño de las figuras se mantienen sin cambios. Por lo 
tanto, la figura ABCD y la figura A'B'C'D' son congruentes. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a practicar cómo demostrar la 
congruencia en reflexión usando cuadrículas. 

El ejercicio 1(a) requirere que los estudiantes midan las 
longitudes y los ángulos para demostrar si las figuras son 
congruentes. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes comprendan 


Capítulo 7: Congruencia y similitud de polígonos 


Encierra en un círculo la respuesta correcta para cada oración. 
Las longitudes (Cony/ no son ) las mismas después de una reflexión. 
Los ángulos (Com/ no son ) los mismos después de una reflexión. 
La figura EFG'H' (O no es ) un rombo. 

La figura EFGH y la figura E'F'G'H' (Com, no son ) congruentes. 


JEE. Capítulo 7: actividad 3, página 80 


Congruencia en reflexión usando software geométrico 


Podemos usar un software como GeoGebra para reflejar figuras. 
Dibuja un triángulo con lados de 3 centímetros, 4 centímetros y 5 centímetros 
y refleja el triángulo por el eje de simetría. Verifica si el triángulo y la figura 

reflejada son congruentes. 


Paso 1 Abre el software. 

Haz clic en la herramienta 
'Polígono' [>] o en una 
herramienta similar para dibujar 
un triángulo de lados de 

3 centímetros, 4 centímetros y 

5 centimetros respectivamente. 


Haz clic en la herramienta ‘Línea’ 
o en una herramienta similar y 
luego dibuja un eje de simetría. 


Haz clic en 'Reflejar sobre la 
Línea" [4 o en una herramienta 
similar. Haz clic en el punto A, 
luego en la línea DE. Obtendrás 
el punto A reflejado. 
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que las longitudes y los ángulos de las figuras son los 
mismos después de una reflexión y la figura reflejada tiene 
la misma forma de la figura original que es un rombo. 

Se espera que los estudiantes comprendan que la figura 
original y la figura reflejada son congruentes. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 3 
(GP p. 158). 


TAIG CCHI Congruencia en reflexión 


usando software geométrico 


Objetivo: 
° Demostrar congruencia en reflexión usando un 
software geométrico 


Recurso: 
° TE: págs. 117-118 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en 

J| j erere . || ll: 

Decir: Podemos usar un “software” geométrico como 
GeoGebra para reflejar una figura. 

Explicar a los estudiantes cómo dibujar un triángulo 
rectángulo con lados de 3 centímetros, 4 centímetros y 
5 centímetros y reflejar el triángulo en el eje de simetría. 
Explicar a los estudiantes cómo pueden comprobar si 
el triángulo y la figura reflejada son congruentes. Dejar 
que los estudiantes trabajen con un software geométrico 
como GeoGebra. 
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Decir: Dibujar un triángulo con lados de 3 centímetros, 
4 centímetros y 5 centímetros y reflejar el triángulo en 


Paso 4 Luego, haz clic en el punto B, 


un eje de simetría. Comprobar si el triángulo y la figura luego en la línea DE. Obtendrás 
S la reflexión del punto B'. Por 
reflejada son congruentes. último, haz clic en el punto C, 
o > n z luego en la línea DE. Obtendrás 
Guiar los estudiantes paso a paso mostrándoles cómo la reflexion del punto C: 


dibujar la figura. Explicar a los estudiantes que en el primer 
paso deben dibujar el triángulo. 

Decir: En el Paso 1, abrir el “software”. Luego, hacer clic 
en la herramienta “Poligono” o una similar para dibujar un 
triángulo con lados de 3 centímetros, 4 centímetros y 

5 centímetros. 


Explicar a los estudiantes que ellos deben trazar un eje de Haz clic en la herramienta 
N E SCH ‘Polígono’ >lo en una 
simetría para hacer la reflexión. herramienta similar para 
E : SCH f tor | tos, A, B' 
Decir: En el Paso 2, para reflejar el triángulo, hacer clic en ad ado poa 
la herramienta ‘Línea’ o una similar para trazar un eje de agua, 
simetría. 


Explicar a los estudiantes que ellos deben reflejar el 
triángulo vértice por vértice. Ellos empiezan reflejando el 
punto A. 

Decir: En el Paso 3, hacer clic en la herramienta '*Reflejar 


sobre la Línea' o una herramienta similar. Hacer clic en el El triángulo ABC y la figura A'B'C' tienen la misma forma y el mismo tamaño. 
z a Son congruentes. 
punto A, y luego en el segmento de línea DE. Se obtiene 
el punto A' reflejado. 
Luego, guiar a los estudiantes a reflejar el punto B y el 1. Usa un software geométrico para dibujar un rombo con lados de 
5 centímetros y reflejar el rombo por el eje de simetría. 
punto C. 


Decir: En el Paso 4, hacer clic en el punto B, y luego en el 
segmento de línea DE. Se obtiene el punto B' reflejado. 
Finalmente, hacer clic en el punto C, y luego en el Tee ere 
segmento de línea DE. Se obtiene el punto C' reflejado. 
Explicar a los estudiantes que en el último paso deben 
conectar los tres vértices A', B' y C' para obtener el 
triángulo reflejado. 

Decir: En el Paso 5, hacer clic en la herramienta ‘Poligono’ 
o una herramienta similar para conectar los tres puntos, A”, 
B' y C”, para obtener la figura reflejada. 

Preguntar: ¿Tienen el triángulo ABC y la figura A'B'C' la 
misma figura? (Sí) ¿Tienen el triángulo ABC y la figura ABC 
el mismo tamaño? (Sí) Decir: El triángulo ABC y la figura 
ABC" mantienen la misma figura y el mismo tamaño. 

Son congruentes. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio] ayuda a practicar cómo mostrar congruencia 
en reflexión usando software geométrico. Se espera 

que los estudiantes sean capaces de usar un software 
geométrico como GeoGebra para dibujar un rombo con 
lados de 5 centímetros y reflejar el rombo en un eje de 
simetría. 
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NEIER Congruencia en rotación 


usqndo cuqdrículas Congruencia en rotación usando cuadrículas 
PO ¡A d ! 
Objetivo: 
° Demostrar congruencia en rotación usando O 
cuadrículas cm] 
Recursos: 
° TE: págs. 119-120 CEPA 8l 


Pedir a los estudiantes que lean el problema y se refieran 
a las figuras en TE pág. 119. 
Decir: La figura ABO es un triángulo. La figura ABO se 


El punto A rota 90°en sentido contrario a las manecillas del reloj hacia el punto A'. 


rota en el punto O en dirección contraria a la de las El punto B rota 90° en sentido contrario a las manecillas del reloj hacia el punto B'. 
manecillas del reloj 90° para llegar a la posición de la Med, 
figura ABOL Preguntar: ¿En qué medida rota el punto A al U S ss GE 
Se Se N Longitud de BO = 4 cm Longitud de B'O' = 4 cm 
punto A'? [En 90°) ¿En qué dirección rota el punto A hacia Longitud de AO=3cm Longitud de A'O' = 3 cm 
el punto INA (En sentido opuesto a las manecillas del reloj) Las longitudes permanecen sin cambios después de la rotación. 
S 3 Medimos los ángulos. 
¿En qué medida rota el punto B al punto B'? (En 90°) <ABO = 37° <A'B'O' = 37° 
Í ba Dr i e <OAB = 53° <O'A'B'= 53° 
¿En qué dirección rota el punto B hacia el punto B'? Wë . . 
os ángulos permanecen sin cambios 
(Contraria a las manecillas del reloj) después de la rotación. 
Decir: Medimos la longitud de los lados de las figuras. CH La figura AB'O' también es un triángulo. = 
S Í E + La forma y tamaño de 
Preguntar: ¿Cuál es la longitud de AB? (5 centímetros) SOME permanecen 
sin cambios. Por lo tanto, 
¿Cuál es la longitud de A'B'? (5 centimetros) ¿Cuál es E 


la longitud de BO? (4 centímetros) ¿Cuál es la longitud de 
B'O'? [4 centímetros) ¿Cuál es la longitud de AO? 

(3 centímetros) ¿Cuál es la longitud de AO? 

[3 centímetros) Decir: Las longitudes se mantienen sin 
cambios después de la rotación. Medimos los ángulos. 
Preguntar: ¿Cuánto mide <LABO? (37%) ¿Cuánto mide 
<LA'B'O'? (37%) ¿Cuánto mide <LOAB? (53°) ¿Cuánto 
mide <XLO'A'B'? (539) Decir: Los ángulos se mantienen sin 
cambios después de la rotación. 


Decir: La figura A'B'O' es también un triángulo. 

Preguntar: ¿Tienen la figura ABO y la figura A'B'O' la misma 
figura? (Sí) ¿Tienen la figura ABO y la figura A'B'O' el mismo 
tamaño? (Sí) Decir: La figura y el tamaño se mantienen sin 
cambios. Por lo tanto, la figura ABO y la figura A'B'O' son 
congruentes. 


119 
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rem] 


1. 


Mide las longitudes de los ángulos. 
Longitud de EF Longitud de E'F = 
Longitud de F'G' = 


Longitud de G'O' = 


Longitud de FG = 


Longitud de GO = 
opp = _ 108° 
<eoG6'=_/2 


op =_1% 
<eoG=_72 


Encierra en un círculo la respuesta correcta para cada oración. 
Las longitudes (Com/ no son ) las mismas después de la rotación. 
Los ángulos (Com/ no son ) los mismos después de la rotación. 
La figura E'F'G'O' (ey no es ) un cuadrilátero. 

La figure EFGO y la figura E'F'G'O' [Con/ no son ) congruentes. 


E Capítulo 7: actividad 4, página 81 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a practicar cómo mostrar 
congruencia en rotación usando cuadrículas. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes midan las 
longitudes y los ángulos para comprobar si las figuras son 
congruentes. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes comprendan 
que los longitudes y los ángulos de las figuras se 
mantienen sin cambios después de una rotación y 

que la figura rotada mantiene la misma forma que la 
figura original que es un cuadrilátero. Se espera que los 
estudiantes comprendan que la figura original y la figura 
rotada son congruentes. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 4 
(GP p. 158). 


NIE CNI Congruencia en rotación 


usando software geométrico 


Objetivo: 
e Demostrar congruencia en rotación usando un 
software geométrico 


Recurso: 
° TE: págs. 121-124 
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Congruencia en rotación usando software geométrico 


Podemos usar un software como GeoGebra para rotar una figura. 

Dibuja un paralelógramo ABCD y rota el paralelógramo 90° en el sentido de las 
manecillas del reloj, al punto C. Verifica si el paralelógramo y la figura rotada son 
congruentes. 


Paso 1 Abre el software. 
Haz clic en la herramienta 
‘Poligono’ [>| o en una 
herramienta similar para dibujar 
un paralelógramo. 


Haz clic en 'Girar alrededor del 
Punto’ p * o una herramienta 
similar. Para rotar al punto C, 
haz clic en cualquier parte del 
paralelógramo ABCD, luego haz Ge 
clic en el punto C. Aparecerá ` ` Fotate around Point 0] 
una ventana pop-up. Teclea el Ange 90° S 

ángulo de rotación '90°' y elige E 
‘clockwise’ o en sentido de las 

manecillas del reloj como la 
dirección de la rotación. 


OK Cancel 


Clic 'Ok' para obtener la figura 
rotada. 


El paralelógramo ABCD y la figura A'B'C'D'. Son congruen: 


¡Hagámoslo! 


Usa un software geométrico para dibujar un triángulo ABC y rota el triángulo 
270° en sentido contrario a las manecillas del reloj por el punto B. 


Usa un software geométrico para dibujar un cuadrado ABCD y rótalo 180° en 
el sentido de las manecillas del reloj por el punto A. 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 

TE pág. 121. 

Decir: Podemos usar un “software” geométrico como 
GeoGebra para rotar la figura. 

Explicar cómo dibujar un paralelogramo ABCD y rotar el 
paralelogramo 90* en el sentido de las manecillas del reloj 
por el punto C. Comprobar si el paralelogramo y la figura 
rotada son congruentes. 

Decir: Dibujar un paralelogramo ABCD y rotar el 
paralelogramo 90* en el sentido de las manecillas del reloj 
por el punto C. Comprobar si el paralelogramo y la figura 
rotada son congruentes. 

Guiar a los estudiantes paso a paso mostrándoles cómo 
dibujar la figura. Explicar a los estudiantes que el primer 
paso es dibujar el paralelogramo. 

Decir: En el Paso 1, abrir el “software”. Luego, hacer clic 
en la herramienta ‘Poligono’ o una herramienta similar 
para dibujar un paralelogramo. 

Explicar a los estudiantes que ellos necesitan indicar el 
punto de rotación, la cantidad y la dirección de ésta. 
Decir: En el Paso 2, hacer clic en la herramienta “Girar 
alrededor del Punto’ o una herramienta similar. Para 
rotar por el punto C, hacer clic en cualquier parte del 
paralelogramo ABCD, y luego hacer clic en el punto C. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 2: Congruencia 


Práctica 2 


Ë posado HUA re BEAGA 1 Caras io o corri ira 


Peak baut 


de 


ic kt éen ar Zreëé Ach kort e Karst ski 
fala EC rs polición circa 


Lengt cha dE = em - 


Lemon Gert = 
Los] eil mn EE Lurun ett PA EE 
A i 


Larga e Se. ET a e TT = 


EE 


aj = 


HE = 


Ire enn CEO mg CTIE ECK CSC 

LER gs EES) éi LH: | ia pt sa, Sra Ok ën 
IECH ran depa de ¿Tasa lin 

La kyra MT Ir {AU nomi | en pariha 

Pi proia AE y Ep HEIT tl Tay kan | ç 


Aparecerá un pop-up. Teclear en el ángulo de 

rotación '90 y elegir ten el sentido de las manecillas del 
reloj’ como la dirección de la rotación. En el Paso 3, 
hacer clic en 'Ok' para obtener la figura rotada. 
Preguntar: ¿Tienen el paralelogramo ABCD y la figura 
A'B'C'D' la misma figura? (Sí) ¿Tienen el paralelogramo 
ABOD y la figura A'B'C'D' el mismo tamaño? (Sí) Decir: El 
paralelogramo ABCD y la figura A'B'C'D' tienen la misma 
forma y el mismo tamaño. Son congruentes. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a practicar cómo demostrar la 
congruencia en rotación usando un software geométrico. 
Se espera que los estudiantes sean capaces de usar un 
software geométrico como GeoGebra para dibujar el 
triángulo ABC y rotarlo 270° en el sentido opuesto a las 
manecillas del reloj por el punto B. 

El ejercicio 2 ayuda a practicar cómo demostrar 
congruencia en la rotación usando un software 
geométrico. Se espera que los estudiantes sean capaces 
de usar un software geométrico para dibujar el cuadrado 
ABCD y rotarlo 180° en el sentido de las manecilla del reloj 
por el punto A. 


Capítulo 7: Congruencia y similitud de polígonos 


2. El rectángulo IJKL se refleja en el eje de simetría para convertirse 
en la figura I'J'K'L”. 


1 cm 


eje de simetría 


a) Mide las longitudes y los ángulos. 


Longitud de J =_ Š 


cm Longitud de l'J' = 
Longitud de J'K' = 


Longitud de K'L' = 


Longitud de K= $ cm 


Longitud de KL =_ cm 


uk: ZU. <mxk=_? 
<a = 2 <= _ 20 


Encierra en un círculo la respuesta correcta para cada oración. 
Las longitudes [Gon/ no son ) iguales después de una reflexión. 
Los ángulos [Com/ no son ) iguales después de una reflexión.. 
La figura I'J'K'L' (53) no es ) un rectángulo. 

El rectángulo IJKL y la figura I'J'K'L' (Gom/ no son ) congruentes. 
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Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a practicar cómo demostrar 
congruencia en traslación usando cuadrículas. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes midan las 
longitudes y los ángulos para comprobar si las figuras 

son congruentes. 

El ejercicio 1 [b) requiere que los estudiantes comprendan 
que las longitudes y los ángulos de las figuras se 
mantienen sin cambios después de una traslación y que 
la figura trasladada tiene la misma forma que la figura 
original que es un paralelogramo. Se espera que los 
estudiantes comprendan que la figura original y la figura 
trasladada son congruentes. 

El ejercicio 2 ayuda a practicar cómo demostrar 
congruencia en la reflexión usando cuadrículas. 

El Ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes midan las 
longitudes y los ángulos para comprobar si las figuras 

son congruentes. 

El ejercicio 2[b) requiere que los estudiantes comprendan 
que las longitudes y los ángulos de las figuras se 
mantienen sin cambios después de la reflexión y que la 
figura reflejada tiene la misma forma que la figura original 
que es un rectángulo. Se espera que los estudiantes 
comprendan que la figura original y la figura reflejada 
son congruentes. 
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La figura HIJO es un paralelógramo. La figura HIJO se rota alrededor del 
punto O en la dirección de las manecillas de un reloj unos 270° para llegar 
a la posición de la figura H'I'J'O'. 


1 cm 
=> 


a) Mide las longitudes y los ángulos. Anota la medida de las longitudes 
hasta con una posición decimal. 


Longitud de HI =— 2 cm 


Longitud de lJ =__%6 cm 


Longitud deJO=__2 cm 


Longitud de HIT 
Longitud de !'J' 
Longitud de J'O' 
vu = 56 
sos 168 


<= 
gigs 14 


Encierra en un círculo la respuesta correcta para cada oración. 
Las longitudes Lord no son ) iguales después de una rotación. 
Los ángulos (CoD no son ) iguales después de una rotación. 

La figura H'I'J'O' (eN no es ) un paralelógramo. 

La figura HIJO y la figura H'I'J'O' (Gom/ no son ) congruentes. 


124 ` esoe Education Intemational 8) Ple Ltd gert wen 


El ejercicio 3 ayuda a practicar cómo demostrar 
congruencia en rotación usando una cuadrícula. 

El ejercicio 3(a) requiere que los estudiantes midan las 
longitudes y los ángulos para comprobar si las figuras 
son congruentes. 

El ejercicio 3(b) requiere que los estudiantes comprendan 
que las longitudes y los ángulos de las figuras se 
mantienen sin cambios después de la rotación y que la 
figura rotada tiene la misma forma que la figura original 
que es un paralelogramo. Se espera que los estudiantes 
comprendan que la figura original y la figura rotada son 
congruentes después de la rotación. 


Lección 3: Similitud 


Duración: 1 hora 10 minutos 


Identificar figuras similares 


Objetivos: 
e Comprender el concepto de similitud 
° Reconocer y fundamentar similitud entre polígonos 


Recursos: 


° TE: págs. 125-126 e CP: págs. 82-89 


Vocabulario: 
° similar 
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Ledón 3 Similitud 
idenilikcor fhguras simbbares 


Lu bijs TT 
Ley e dEr vëe: Kean =p an 


Éi Fesa DÜ ru ur irria Cp 
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Los ben sn P vii sie, biien 


Cu Gi mig fi E 
Ticha; iep reikt CHE ke 8 
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Sa do Para bi Troes kam 
SCH 


AE 


Cer Mg mari He Maiya ti ndo Ate ex ural aan "ur he etc de 


(a) 

Referir a los estudiantes a los triángulos P y Q en el 

IE pelje 125; 

Preguntar: ¿Tienen la misma forma los triángulos P y Q? 
(Sí) ¿Tienen el mismo tamaño? (No) ¿Qué triángulo es más 
grande? (Triángulo Q) ¿Es el triángulo Q una ampliación 
del triángulo P? (Sí) Decir: Cada lado del triángulo Q es el 
doble de largo que cada lado del triángulo P. 

El triángulo Q es una ampliación del triángulo P. Cuando 
dos figuras tienen la misma forma pero diferente tamaño, 
decimos que son figuras similares. Preguntar: ¿Podemos 
decir que los triángulos P y Q son triángulos similares? (Sí) 
Escribir: Los triángulos P y Q son triángulos similares. 


(b) 

Referir a los estudiantes a los rectángulos R y S en 

la página. 

Preguntar: ¿Tienen la misma forma las figuras R y S? (Sí) 
¿Cuál es la forma de las figuras R y S? (Rectángulo) 
¿Tienen el mismo tamaño? (No) ¿Cuál rectángulo es 
más pequeño? (El rectángulo S) ¿Cuánto más corto es 
cada lado del rectángulo S comparado con cada 
lado correspondiente del rectángulo R? (Cada lado del 
rectángulo S mide la mitad de largo de cada lado del 
rectángulo R) ¿Es el rectángulo S una ampliación o una 
reducción del rectángulo R? (Reducción) 


(Continúa en la próxima página 


Lección 3: Similitud 


Decir: El rectángulo $ es uno reducción del rectángulo R. 
Preguntar: ¿Podemos decir que los rectángulos R y S son 
rectángulos similares? (Sí) Decir: Las dos figuras tienen la 
misma forma pero diferente tamaño. El rectángulo S es más 
pequeño que el rectángulo R. Escribir: Los rectángulos R y S 
son rectángulos similares. 

Explicar a los estudiantes que las figuras similares tienen 

la misma forma pero diferente tamaño. Indicar que 
puede ser necesario trasladar, reflejar o rotar una figura 
para comprobar si tiene la misma forma de otra figura. 
Pedir a los estudiantes que exploren las propiedades de 
congruencia y similitud de una nueva figura, después de 
que la figura original haya experimentado una traslación, 
rotación o reflexión. Los estudiantes podrán observar que 
la nueva figura, después de haber experimentado cada 
transformación isométrica, será congruente con la figura 
original. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar dos polígonos 
similares. Se requiere que los estudiantes identifiquen los 
polígonos que tienen la misma forma, pero diferente 
tamaño que la figura original. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 7 Actividad 5 
[GP pág. 159). 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a reconocer congruencia 
y similitud entre polígonos. 

En los ejercicios 1(a) y 1(c), se requiere que los estudiantes 
reconozcan que dos figuras tienen la misma forma pero 
diferente tamaño, y que por lo tanto, son figuras similares. 
En el ejercicio 1(b), se requiere que los estudiantes 
reconozcan que dos figuras tienen la misma forma y 
tamaño, por lo tanto, son figuras congruentes. 

El ejercicio 2 ayuda a comprender el concepto de 
similitud de polígonos dibujando una figura similar. 

Se requiere que los estudiantes dibujen una figura similar. 


Ir al Cuaderno de Práctica Repaso 1 (GP págs. 160-162) 


Capítulo 7: Congruencia y similitud de polígonos 


ra bas quemamos Op 


ei prai smuw Ter 


Cierrerdel| 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 


En una ampliación o reducción, la forma de las 
figuras permanence igual, mientras que el tamaño 
de las figuras cambia. 

Podemos identificar y dibujar una figura después 
de una ampliación o reducción. 

Las figuras congruentes tienen la misma forma 

y tamaño. 

Podemos usar cuadrículas o un software 
geométrico para comprabar si las figuras antes y 
después de una traslación, reflexión o rotación son 
congruentes. 

Las figuras similares tienen la misma forma, pero 
diferente tamaño. 
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T Congruencia y similitud Actividad 2 Congruencia 
= de poligonos EE 


Actividad 1 Ampliación y reducción 


1. La figura A es un paralelogramo. 


ER 


a) ¿Cuáles de las siguientes figuras son una ampliación de la figura A? 
Las figuras P y R 

b) ¿Cuáles de las siguientes figuras son una reducción de la figura A? 
Las figuras Q y S 


ER 


. Dibuja una reducción del triángulo H. Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 


©2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd san ng ege 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Identificar un polígono después de una | Se espera que los estudiantes identifiquen una figura 
ampliación o reducción después de la ampliación o reducción de una figura dada. 


Dibujar un polígono después de una Se espera que los estudiantes dibujen una figura en papel 
reducción de puntos isométricos, después de la reducción de una 
figura dada. 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Demostrar congruencia en traslación Se requiere que los estudiantes muestren congruencia en 
usando cuadrículas una traslación usando cuadrículas. 
El Ejercicio 1 (a) requiere que los estudiantes midan las 
longitudes y los ángulos para comprobar si las figuras son 
congruentes. 
El Ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes comprendan 
que las longitudes y los ángulos de las figuras se mantienen 
sin cambios después de una traslación y que la figura 
trasladada tiene la misma forma que la figura original que es 
un cuadrilátero. Se espera que los estudiantes comprendan 
que la figura original y la figura trasladada son congruentes. 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 3 Congruencia Actividad 4 Congruencia 


Aguera PLS e morado Lo E E a A Bn 8 TE 1. La figura HIJO es un rombo. La figura HIJO se rota alrededor del 
L z punto O en la dirección contraria a la de las manecillas del reloj 
unos 180° para llegar a la posición de la figura H'I'J'O'. 


1 cm 
>> 


Ee 


pita] Kli ki 


Mide las longitudes y los ángulos. 


Longitud de HI = Longitud de HT 
Longitud de lJ = Longitud dell = 


Longitud de JO = Longitud de J'O' = 


<«mHoJ=_106 <«wHoy=_ 106% 
xo = ° _ xost =_ 7% _ 


Encierra en un círculo la respuesta correcta para cada oración. 


Las medidas de las longitudes Leon) no son ) los mismas 
después de una rotación. 


Las medidas de los ángulos (Gony no son ) los mismos 
después de uno rotación. 


La figura H'I'J'O' (ey no es ) un rombo. 
La figura HIJO y la figura H'I'J'O' (Gom)/ no son ) congruentes. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Demostrar congruencia en Se requiere que los estudiantes muestren congruencia en reflexión 
reflexión usando cuadrículas usando cuadrículas. 
El Ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes midan las longitudes y 
los ángulos para comprobar si las figuras son congruentes después 
de una reflexión. 
El Ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes comprendan que las 
longitudes y los ángulos de las figuras se mantienen sin cambios 
después de una reflexión y que la figura reflejada mantiene la 
misma forma que la figura original que es un triángulo. Se espera 
que los estudiantes comprendan que la figura original y la figura 
reflejada son congruentes después de una reflexión. 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Demostrar congruencia en Se requiere que los estudiantes muestren congruencia en rotación 
rotación usando cuadrículas usando cuadrículas. 
El Ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes midan las longitudes y 
los ángulos para comprobar si las figuras son congruentes después 
de una rotación. 
El Ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes comprendan que las 
longitudes y los ángulos de las figuras se mantienen sin cambios 
después de una rotación y que la figura rotada mantiene la misma 
forma que la figura original que es un rombo. Se espera que los 
estudiantes comprendan que la figura original y la figura rotada 
son congruentes después de una rotación. 


¡EXA Capítulo 7: Congruencia y similitud de polígonos O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


Actividad 5 Similitud 


1 a TT EPY 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Reconocer dos polígonos similares Se espera que los estudiantes identifiquen figuras similares. 
Se requiere que los estudiantes reconozcan que dos figuras 
similares tienen la misma forma pero diferente tamaño. 


Dibujar una figura congruente o similar | En el ejercicio 2(a), se requiere que los estudiantes dibujen 
una figura congruente con la figura dada. Ellos deben medir 
los lados de la figura dada para dibujar una figura con la 
misma forma y tamaño. 

En el ejercicio 2(b), se requiere que los estudiantes dibujen 
una figura similar a la figura dada. Ellos deben dibujar una 
figura con la misma forma, pero diferente tamaño. 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 Cuaderno de práctica: Actividades 


Repaso 1 10. Estas figuras no están dibujadas a escala. Encuentra la medida del <p. 


1. Escribe los números. 


a) quinientos quince mil, cuatrocientos treinta y siete 515 437 


b) cuatrocientos cincuenta y un millones, seiscientos 


doce mil cuatro 451 612 004 


Escribe los números con palabras. 
a) 73506 setenta y tres mil, quinientos seis 


b) 16200003 dieciséis millones, doscientos mil tres 


. Estas figuras no están dibujados a escala. PQ es la transversal de Un par de 


LE boa š líneas paralelas. Encuentra la medida desconocido del ángulo. 
Carla ahorra alrededor de $2 400 000. ¿Cuál de las siguientes podría ser la 


cantidad real que Carla ahorra? 
$2 356 000, $2 299 000, $2 460 000, $2 310 000 g 2356000 _ 
Encuentra el resultado de codo uno de los siguientes ejercicios. 


301 z 


a) 306-45:9= b) 2- (28 +35) -49 = 


c) (440-64) +36:6= 392 d) 78+21:3-(6+25)= _ 54 
Multiplica. 
a) 54-600=_%240 b) 763-4000 =_9052000 


Encuentra el cociente y el resto cuando 925 se 


divide por 54. 17 con resto 7 


Expresa cada fracción impropio como entero o número mixto. 
1 
36 71 
a) 4 9 2 


Multiplica o divide. Expresa cada resultado en su forma más simple. 
M. % 
5 12 


5 
b) si 


3 A 1 
Carlos tenía 5 de kilogramo de harina. El usó F de la harina 


para hacer galletas. ¿Cuánta harina usó para hacer galletas? 


82014 Scholastic Educa! nal (5) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-82-6 Repaso 1 83 84 Repaso 1 @2016 Scholasti jol (S) Pte Ltd ISBN 978-981 


Cuaderno de Práctica Repaso 1 


Leer y escribir un número hasta 1 000 000 000 en números, dada su palabra Grado 5 Capítulo 1 
numérica correspondiente 


Leer y escribir la palabra numérica de un número hasta 100 000 000, dado su Grado 5 Capítulo 1 
numeral correspondiente 


Redondear un número a la centena de mil más cercana Grado 5 Capítulo 1 
4 Realizar operaciones mixtas que involucren adición, sustracción, multiplicación Grado 5 Capítulo 2 
y división, con y sin paréntesis 


Multiplicar por centenas o unidades de mil Grado 5 Capítulo 2 


BEER EE 
BCEE rsY.nY D 


Encontrar la medida desconocida de un ángulo que involucre ángulos Grado 5 Capítulo 4 
extendidos, ángulos completos y ángulos opuestos por el vértice 

Encontrar la medida desconocida de un ángulo que involucre ángulos alternos | Grado 5 Capítulo 4 
internos, alternos externos, correspondientes y suplementarios internos 


Wb, de práctica: Repaso 1 O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


12. ABCD es la transversal de un par de líneas paralelas, EF y GH. 
Encuentra la medida del {GCI y del X GCB. 


13. Dibuja y nombra el polígono PQRS formado por las coordenadas 
P = (0,1), Q = (2, 6), R = (6, 6) y S = (4, 1). 


El polígono PQRS es un 
paralelogramo 


/ 
/ 


1 2 3 4 5 ó 7 


>y 


. Identifica cada tipo de cuadrilátero. 
a) AD=AB=BC=DC b) JK//ML 
AD // BC y DC // AB 
D 


15. La figura X es un trapecio. 
a) ¿Cuál de los siguientes figuras es 
una ampliación de la figura X? 


b) ¿Cuál de las siguientes figuras es 
una reducción de la figura X? 


EA 


La figura C 


La figura A 


16. La figura ABCD es un cuadrilátero. La figura ABCD se refleja en el eje de 


simetría para convertirse en la figura A'B'C'D'. 


1 cm 
>| 


rem] 


> 


B J 


rombo 


ABCD es un JKLM es un 
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Cuaderno de Práctica Repaso 1 (continuación) 


Encontrar la medida desconocida de un ángulo 


13 Dibujar un polígono en un plano de coordenadas, utilizando los puntos de 
sus vértices 


trapecio 


Repaso 1 85 86 Repaso1 


Identificar cuadriláteros según sus propiedades 


Identificar un polígono después de una ampliación o reducción 


Demostrar congruencia aplicando el concepto de reflexión usando 
cuadrículas 
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Cuaderno de práctica: Repaso 1 


eje de simetría 


Grado 5 Capítulo 4 
Grado 5 Capítulo 6 


Grado 5 Capítulo 7 


a) Completa los espacios en blanco. 19. María compró 8> metros de cuerda. Ella usó š del cuerda para hacer 


Longitud de AB = Longitud de AB” un canasto. ¿Cuánta cuerda le quedó? 


Longitud de BC = Longitud de Zi. we z x 
Longitud de CD = Longitud de <P” 

xDaB =x PAB 

«eco = g BCD 


b) ¿Son figuras congruentes? Si 
17. Para cada una de las figuras en la columna de la izquierda, 3 
H 


encierra en un círculo las figuras similares en la columna de Le quedaron Ee metros de cuerdo. 
la derecho. 


. Valeria mezcló 1650 mililitros de jugo de limón con el doble de agua 


para hacer limonada. Ella vertió la limonada en 18 vasos iguales. 
C> D © ¿Cuánta limonada contenía cada vaso? 


Cantidad de agua = 2 : 1650 
= 3300 mL 


Cantidad total de limonada = 1650 + 3300 
= 4950 mL 
Cantidad de limonada en cada vaso = 4950 : 18 
=275 mL 


Cada vaso contenía 275 mililitros de limonada. 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


18. Marcela pone 36 huevos en una caja. ¿Cuántos huevos hay en 
3746 cajas? 


. El Sr. Rodríguez tenía 1280 flores. Él vendió š de ellas el sábado y > de las que 


le quedaron el domingo. Encuentra el número total de flores vendidas en 

los dos días. 

3746 - 36 = 134 856 

` 1280 

Hay 134 856 huevos en 3746 cajas. 10 unidades — 1280 

' 1 unidad => 1280 : 10 = 128 
7 unidades = 7 : 128 = 896 


El número total de flores vendidas 
en los dos días fue de 896. 
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Cuaderno de Práctica Repaso 1 (continuación) 


Comprender el concepto de similitud y reconocer dos polígonos similares Grado 5 Capítulo 7 


Resolver un problema de 1 paso que involucre multiplicación y usando una Grado 5 Capítulo 2 
calculadora 


Resolver un problema de múltiples pasos que involucre fracciones Grado 5 Capítulo 3 
Resolver un problema de múltiples pasos que involucre las cuatro operaciones Grado 5 Capítulo 2 


Resolver un problema que involucre fracciones usando un modelo de barras Grado 5 Capítulo 3 
parte-todo 


Cuaderno de práctica: Repaso 1 O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 
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Capítulo 8 Multiplicación y división 


con decimales 


Visión general del capítulo 
Recordemos 

Lección 1: Multiplicación 

Lección 2: División 

Lección 3: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes usan reagrupación, 
números conectados y valores posicionales para 
multiplicar y dividir decimales (con hasta 3 posiciones 
decimales). Se les introduce a la multiplicación y 


división de decimales usando el algoritmo convencional. 


Ellos aprenden a redondear decimales para obtener 
estimaciones para resultados de multiplicación y división 
que puedan usar para comprobar la racionalidad de 
sus resultados. Los estudiantes resolverán problemas que 
involucren medidas de longitud, peso y volumen hasta 
con 3 posiciones decimales usando sus habilidades 
recientemente adquiridas. 


Recordar: 

1. Multiplicar un número de 4 dígitos por un número 
de 1 dígito (TE 4 Capítulo 2) 

2. Dividir un número de 4 dígitos por un número de 
1 dígito (TE 4 Capítulo 2) 


3. Estimar el resultado de una multiplicación o 
división (TE 4 Capítulos 1 y 2) 


Lección 1: Multiplicación 
Duración: 8 horas 10 minutos 


Multiplicar décimas o centésimas sin 
reagrupar 

Objetivos: 

° Multiplicar décimas sin reagrupar 

° Multiplicar centésimas sin reagrupar 


Materiales: 
°  4vasos graduados 
° Fichas de valor posicional 


Recurso: 
° TE: págs. 127-128 


Capítulo 8: Multiplicación y división con decimales 


ù Multiplicación y división 
” con decimales 


Multiplica 3658 por 4. 
2 2 3 
3 6 5 B < 


Las respuestas pueden variar. Ejemplos: 
3. Estima el valor de cada una de las siguientes expresiones. 


a) 6298 - 5 = Raog- 5 b) 3580 : 6 ~ [8800] : é 
-E s: 500 BECH 


Piensa en múltiplos de 6. 
6, 12, 18, 24, 30, 36, 42, ... 


Lección 1 Multiplicación 
Multiplicar décimas o centésimas sin reagrupar 


-E 
(A IL AL 


0,5 0,5 0.5 =p 
0,3:3=0,9 


Hay un total de 0,9 litros de agua en los recipientes. 
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(a) 


Preparar cuatro vasos graduados: tres con 0,3 litros de agua 
cada una y uno sin agua. Ordenarlos como se muestra en 
el TE pág. 127. Pedir a los estudiantes que pasen adelante a 
leer las cantidades en los vasos graduados. 

Preguntar: ¿Cuánta agua hay en cada uno de los tres 
primeros vasos graduados? (0,3 litros) Decir: El agua de 

los tres primeros vasos graduados se vierte en el cuarto 
recipiente. Pedir a un estudiante que vierta el agua de los 
tres primeros vasos graduados en el cuarto vaso y a otro 
que lea la cantidad en ese vaso graduado. 

Preguntar: ¿Cuánta agua hay en el cuarto vaso graduado? 
(0,9 litros) Decir: Por lo tanto, 3 grupos de 0,3 litros hacen 

0,9 litros. Podemos representar esto usando una numérica 
de multiplicación. 


a 


Escribir: 0,3 : 3 = 0,9 Decir: Por lo tanto, hay un total de 
0,9 litros de agua en los vasos graduados. 
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(b) 

Organizar a los estudiantes en grupos de seis y repartir 
algunos fichas de valor posicional a cada grupo. Pedir a 
los estudiantes que coloquen 2 fichas de décimas sobre 
la mesa. 

Preguntar: ¿Qué decimal representan las fichas? (0,2) 
Pedir a los estudiantes que coloquen otros 3 grupos de 

2 fichas de décimas sobre la mesa. 

Preguntar: ¿Cuántos grupos de 2 hay ahora? (4) 
¿Cuántas fichas hay en total? (8) ¿Qué decimal 
representan las fichas? (0,8) Escribir: 0,2 - 4 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,8) 

Decir: 2 décimas multiplicadas por 4 son 8 décimas. 


(c) 

Pedir a los estudiantes que pongan 2 fichas de centésimas 
sobre la mesa. 

Preguntar: ¿Qué decimal representan las fichas? (0,02) 
Pedir a los estudiantes que coloquen otros 3 grupos de 

2 fichas de centésimas sobre la mesa. 

Preguntar: ¿Cuántos grupos de 2 hay ahora? (4) ¿Cuántos 
fichas hay en total? (8) ¿Qué decimal representan las 
fichas? (0,08) Escribir: 0,02 - 4 = 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,08) 

Decir: 2 centésimas multiplicadas por 4 son 8 centésimas. 
Pedir a un estudiante que mire el segundo globo de 
pensamiento en (c) en la página y observe el patrón. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar décimas o 
centésimas sin reagrupar. 

El ejercicio 1(a) ayuda a aprender a multiplicar décimas 
sin reagrupar. 

El ejercicio 1(b) ayuda a aprender a multiplicar 
centésimas sin reagrupar. 


Multiplicar décimas reagrupando 


Objetivo: 
° Multiplicar décimas reagrupando 


Materiales: 
° Fichas magnéticas 


Recurso: 
° TE: págs. 128-129 


(a) 


6 O 


Decir: Queremos multiplicar 0,7 por 3. 
Escribir: EE 


Dibujar en la pizarra una tabla de valor posicional, con las 
columnas de las unidades y las décimas. Poner 7 fichas 
magnéticas en la columna de las décimas. 

Decir: Primero, vamos a observar las décimas. 7 décimas 
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b) Multiplica 0,2 por 4. 


0,2:4=0,8 


2 décimas : 4 
= 8 décimas 


2:4=8 


02:4=08 
b) 003-2= 


Multiplica 0,02 por 4. 


0,02 - 4 = 0,08 


¡Hagámoslo! 


1. Multiplica. 


2 centésimas : 4 


= 8 centésimas 0,02- 4 = 0,08 


a) 03:2= 


Multiplicar décimas reagrupando 


a) Multiplica 0,7 por 3. 


EE: 


" == Multiplica las décimas por 3. 
2 


D, 7.3 


128 oxmmiscrotoste saucolonintemotonoi Is] Pie Lia saugre gracso7es 


2.1 


7 décimas : 3 
=21 décimas 
= 2 unidades 1 décima 


multiplicadas por 3 son 3 grupos de 7 décimas. Tenemos 

1 grupo de 7 décimas en la pizarra. Necesitamos otros 

2 grupos de 7 décimas. 

Pedir a dos estudiantes que pongan 7 fichas en la 
columna de las décimas en la pizarra. 

Preguntar: ¿Cuántas décimas hay en total? (21 décimas) 
¿Qué debemos hacer para expresar 21 décimas en 
decimales? (Reagrupar 21 décimas en unidades y 
décimas) 

Pedir a un estudiante que agrupe las fichas en la pizarra 
en grupos de 10. Debe haber 2 grupos de 10. 

Preguntar: ¿Cuántas unidades podemos formar? 

(2 unidades) 

Reemplazar los 2 grupos de 10 fichas de la columna de las 
décimas por 2 fichas en la columna de las unidades. 
Preguntar: ¿Cuántas décimas nos quedan? (1 décima) 
Pedir a los estudiantes que observen la multiplicación 

en la pizarra. 

Decir: 7 décimas multiplicadas por 3 son 21 décimas, y 
las reagrupamos en 2 unidades 1 décima. Por lo tanto 
escribimos “2” arriba de la columna de las unidades y “1” 
en la columna de las décimas de la fila de las respuestas. 
Tenemos que poner una coma decimal delante del dígito 
en la posición de las décimas. Por lo tanto, pongan una 
coma decimal delante del “1”. 


Escribir: 2 
@ Z° 
1 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 1: Multiplicación 


Pedir a los estudiantes que observen la tabla de valor 
posicional. 

Decir: Ahora, observemos las unidades. 

Preguntar: ¿Cuántas unidades tenemos? (2 unidades) 
Decir: Veamos cómo podemos obtener la respuesta. 

0 unidades : 3 son 0 unidades. Por lo tanto, sumamos las 2 
unidades que reagrupamos de 21 décimas a 

0 unidades. Tenemos 2 unidades en total. Escribimos “2” 


en la columna de las unidades de la fila de las respuestas. 


q 2 
Escribir: 0,7-3 
SS 
= 
Escribir:0,7 :3= __ 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (2,1) 

Decir: 7 décimas multiplicadas por 3 son 21 décimas. 
Reagrupamos 21 décimas para obtener 2 unidades 
l décima. 


(b) 

Decir: Queremos multiplicar 0,6 por 5. Sabemos que 0,6 
son 6 décimas. Escribir: 4 décimas: 5=_____ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (30 décimas) 
Preguntar: ¿En qué podemos reagrupar 30 décimas? 
(3 unidades) Escribir: 0,6:-5=_____ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (3) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar décimas 
reagrupando. Se guía a los estudiantes a encontrar 
frases relacionadas de multiplicación que los ayudarán a 
encontrar las respuestas. 


Multiplicar centésimas reagrupando 


Objetivo: 
° Multiplicar centésimas reagrupando 


Materiales: 
° Fichas magnéticas 


Recursos: 
° TE: págs.129-130 ° CP: págs. 89-90 


(a) 


Decir: Queremos multiplicar 0,07 por 3. 
Escribir: @ 9 


Capítulo 8: Multiplicación y división con decimales 


b) Multiplica 0,6 por 5. 


o6- 5= El 


6 décimas : 5 = 30 décimas 
= 3 unidades 


¡Hagámoslo! 


1. Multiplica. 
a) 04:7=_28 


Multiplicar centésimas reagrupando 


a) Multiplica 0,07 por 3. 


0,07 - 3 = D 


Multiplica las centésimas 
O EEE 


7 centésimas : 3 
=21 centésimas 
= 2 décimas 1 centésima 


9 


0,07 : 3=0,21 


Multiplica 0,06 por 5. 


CHE) ó centésimas : 5 
= 30 centésimas 


= 3 décimas 
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Dibujar en la pizarra una tabla de valor posicional, con 
columnas de unidades, décimas y centésimas. Poner 

7 fichas magnéticas en la columna de centésimas. 
Decir: Observemos primero las centésimas, 7 centésimas 
multiplicadas por 3 son iguales a 3 grupos de 7 centésimas. 
Tenemos 1 grupo de 7 centésimas en la pizarra. 
Necesitamos otros 2 grupos de 7 centésimas. 

Pedir a dos estudiantes que cada uno ponga 7 fichas en 
la columna de las centésimas en la pizarra. 

Preguntar: ¿Cuántas centésimas hay en total? 

(21 centésimas) ¿Qué debemos hacer para expresar 

21 centésimas en decimales? (Reagrupar 21 centésimas) 
Pedir a un estudiante que reagrupe usando las fichas en 
la pizarra. 

Preguntar: ¿Cuántas décimas hacemos? (2 décimas) 
¿Cuántas centésimas nos quedan? (1 centésima) 

Pedir a dos estudiantes que observen la multiplicación en 
la pizarra. 

Decir: 7 centésimas multiplicadas por 3 son iguales a 

21 centésimas y las reagrupamos en 2 décimas 

l centésima. Por lo tanto, escribimos “2” arriba de la 
columna de las décimas y “1” en la columna de las 
centésimas de la fila de las respuestas. 

Escribir: 


2 
0 O7 
Pedir a dos estudiantes que observen la tabla de valor 


posicional. 
(Continúa en la próxima página) 
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Decir: Ahora, observemos las décimas. 

Preguntar: ¿Cuántas décimas tenemos? (2 décimas) 

Decir: Veamos cómo podemos obtener la respuesta. 

0 décimas : 3 son 0 décimas. Por lo tanto, sumamos las 

2 décimas que reagrupamos de 21 centésimas a 

0 décimas. Tenemos 2 décimas en total. Escribimos “2” 

en la columna de las décimas de la fila de las respuestas. 

Ponemos una coma decimal delante del dígito en la 

posición de las décimas. 

Escribir: 2 

O O7; 
za 


Preguntar: ¿Qué hacemos a continuación? (Multiplicar las 
unidades) 

Pedir a dos estudiantes que observen la tabla de valor 
posicional. 

Preguntar: ¿Cuántas unidades tenemos? (0 unidades) 
Pedir a dos estudiantes que observen la pizarra. 


Decir: 0 unidades : 3 son 0 unidades. Por lo tanto, 
escribimos “0” en la columna de las unidades de la fila de 
las respuestas. 
ibir: 2 
Escribir: 0,07-3 
0,21 


= 
Escribir: 0,07 :3 = _ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,21) 
Decir: Z centésimas : 3 son iguales a 21 centésimas. 


Reagrupamos 21 centésimas para obtener 2 décimas 
l centésima. 


(b) 

Decir: Queremos multiplicar 0,06 por 5. 0,06 es igual a 

ó centésimas. Escribir: 6 centésimas :5= __ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (30 centésimas) 
Preguntar: ¿En qué podemos reagrupar 30 centésimas? 
(3 décimas) Escribir: 0,06: 5=—— 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,3) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar centésimas 
reagrupando. 

En el ejercicio 1(a), se pide a los estudiantes que 
encuentren frases numérica relacionadas de 
multiplicación que los ayuden a encontrar la respuesta. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 1 
(GP pág. 192). 
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¡Hagámoslo! 


1. Multiplica. 
a) 004:7=_0%8 _ 


Multiplicar decimales con 1 posición decimal 
por un número de 1 dígito 


Multiplica 5,9 por 2. 
59-2= Ml 


Décimas O Multiplica las décimas por 2. 


Unidades 


2 


9 décimas : 2 = 18 décimas 


Reagrupa las décimas. 
18 décimas = 1 unidad 8 décimas 


[2] Mulliplico los unidodes por 2. 


GEM 
š 5 unidades : 2 = 10 unidades 


Suma las unidades. 
10 unidades + 1 unidad = 11 unidades 


Reagrupa las unidades. 
11 unidades = 1 decena 1 unidad 


Multiplicar decimales con 1 posición 
decimal por un número de 1 dígito 


Objetivo: 
° ` Multiplicar un decimal con 1 posición decimal por un 
número de 1 dígito 


Materiales: 
° Fichas magnéticas 


Recursos: 
° TE: págs. 130-131 ° 


Decir: Queremos multiplicar 5,9 por 2. 
Escribir: S 2.2 


CR pag 21 


Dibujar en la pizarra una tabla de valor posicional, con 
las columnas de unidades y décimas. Pongan 5 fichas 
magnéticas en la columna de las unidades y 9 fichas 
magnéticas en la columna de las décimas. 

Decir: 5 unidades 9 décimas multiplicadas por 2 es igual a 
2 grupos de 5 unidades 9 décimas. Tenemos 1 grupo de 

5 unidades 9 décimas en la pizarra. Necesitamos otro 
grupo de 5 unidades 9 décimas. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 1: Multiplicación 


Pedir q un estudiante que ponga 5 fichas en la columna 
de las unidades y 9 fichas en la columna de las décimas. 
Decir: Observemos primero las décimas. 

Preguntar: ¿Cuántas décimas hay en total? (18 décimas) 
¿Qué debemos hacer para expresar 18 décimas en 
decimales? (Reagrupar 18 décimas en 1 unidad y 

8 décimas) 

Pedir a un estudiante que demuestre esta reagrupación 
usando fichas en la pizarra. Colocar la nueva ficha en la 
columna de las unidades aparte del grupo de 10 en la 
pizarra. 

Preguntar: ¿Cuántas unidades formamos? (1 unidad) 
¿Cuántas décimas nos quedan? (8 décimas) 

Pedir a los estudiantes que observen la multiplicación en 
la pizarra. 

Decir: 9 décimas multiplicadas por 2 son iguales a 

18 décimas, y las reagrupamos en 1 unidad 8 décimas. 
Por lo tanto, escribimos “1” arriba de la columna de las 
unidades y “8” en la columna de las décimas de la fila de 
las respuestas. 


Escribir: i 
scribir 5,9:2 


78 


Recordar a los estudiantes que deben poner una coma 
decimal al costado izquierdo del dígito en la posición de 
las décimas. 
Decir: Ahora, observemos las unidades. 
Preguntar: ¿Cuántas unidades tenemos en total? 
(11 unidades) Pedir a los estudiantes que observen la 
multiplicación en la pizarra. 
Decir: 5 unidades multiplicadas por 2 son iguales a 
10 unidades. Antes obtuvimos 1 unidad reagrupando las 
décimas. Por lo tanto, sumamos 1 unidad a 10 unidades 
para obtener 11 unidades. Reagrupamos 11 unidades 
en 1 decena l unidad. Por lo tanto, escribimos “1” en la 
columna de unidades de la fila de las respuestas y “1” en 
la columna de decenas de la misma fila. 

thir. 1 
Escribir: EE 
JE 


== 
4 


Escribir: Sg. 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (11,8) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar un decimal 
con una posición decimal por un número de 1 dígito. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes reagrupen 
décimas en unidades y décimas, y decenas en centenas 
y decenas. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes reagrupen 
décimas en unidades y décimas, unidades en decenas y 
unidades y decenas en centenas y decenas. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 2 
(GP pág. 193). 


Capítulo 8: Multiplicación y división con decimales 


¡Hagámoslo! 


1. Multiplica. 
a) 2 EE 


Multiplicar decimales con 2 posiciones decimales 
por un número de 1 dígito 


a) Multiplica 0,25 por 3. 
0,25 - 3 = 075] 


Unidades | Décimas | Centésimas | @ Multiplica las centésimas 
por 3. 
° 


°° DEE 
5 
KE 


5 centésimos : 3 
00 = 15 centésimas 


Reagrupa las centésimas. 
1 15 centésimos 
= 1 décimo 5 centésimos 


Unidades | Décimas | Centésimas 
(2) Multiplica las décimas por 3. 


1 
0 25: 3 
Ü, P 5 


ha 0,25 :3= 0,75 
2 décimas : 3 = 6 décimas 


Suma las décimas. 
6 décimas + 1 décima 
=7 décimas 
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NIE ts GR Multiplicar decimales con 2 posiciones 
decimales por un número de 1 dígito 


Objetivo: 
° ` Multiplicar un decimal con 2 posiciones decimales por 
un número de 1 dígito 


Materiales: 
° 1 copia de la Tabla de valor posicional A (BR 8.1) 
por pareja 


° Fichas magnéticas 


Recursos: 
° TE: págs. 131-133 °G p: pe: 22 


(a) 


Decir: Queremos multiplicar 0,25 por 3. 
Escribir: 0” 253 


Dibujar en la pizarra una tabla de valor posicional con 

las columnas de unidades, décimas y centésimas. Pongan 
2 fichas magnéticas en la columna de las décimas y 

5 fichas magnéticas en la columna de las centésimas. 
Preguntar: ¿Cuántos grupos de 2 décimas 5 centésimas 
necesitamos obtener? (3) ¿Cuántos grupos de 2 décimas 
5 centésimas tenemos que agregar? (2) 


(Continúa en la próxima página) 
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Pedir q un estudiante que ponga fichas para hacer 
3 grupos de 2 décimas 5 centésimas. 
Preguntar: ¿Qué columna debemos observar primero? 
(Centésimas) ¿Cuántas centésimas tenemos en total? 
(15 centésimas) ¿Qué debemos hacer para expresar 
15 centésimas en decimales? (Reagrupar 15 centésimas 
en 1 décima y 5 centésimas) 
Pedir a un estudiante que demuestre esta reagrupación 
usando las fichas en la pizarra. Poner la nueva ficha en la 
columna de las décimas aparte del grupo de ó en la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuántas décimas formamos? (1 décima) 
¿Cuántas centésimas nos quedan? [5 centésimas) 
Pedir a un estudiante que multiplique y reagrupe las 
centésimas en las la pizarra. 
Decir: 5 centésimas multiplicadas por 3 son iguales a 
15 centésimas, y las reagrupamos en 1 décima 
5 centésimas. Por lo tanto, escribimos “1” arriba de la 
columna de décimas y “5” en la columna de centésimas 
de la fila de las respuestas. Ahora, observemos las décimas. 
Preguntar: ¿Cuántas décimas tenemos en total? (7 décimas) 
Pedir a un estudiante que multiplique las décimas en la 
pizarra. 
Decir: 2 décimas multiplicadas por 3 son iguales a 
ó décimas. Sumamos la décima que obtuvimos de la 
reagrupación de centésimas anteriormente a ó décimas 
para obtener 7 décimas. Por lo tanto, escribimos “7” en 
la columna de las décimas de la fila de las respuestas. 
Por último, observamos las unidades. Preguntar: ¿Cuántas 
unidades tenemos? (0 unidades) ¿A qué son iguales 
0 unidades multiplicadas por 3? (0 unidades) 
Pedir a un estudiante que multiplique las unidades en la 
pizarra. 
Decir: 0 unidades mutiplicadas por 3 son iguales a 
0 unidades. Por lo tanto escribimos “0” en la columna de 
las unidades de la fila de las respuestas. 
El algoritmo convencional terminado debe verse así: 
1 
0.2 5:3 
OS 


Pedir a los estudiantes que se aseguren que la coma 
decimal se haya agregado en la fila de las respuestas. 


E 
Da 


Escribir: 0,25:3=______ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,75) 


(b) 


Organizar a los estudiantes en parejas y repartir una copia 
de la Tabla de valor posicional A (BR 8.1) a cada pareja. 
Decir: Queremos multiplicar 4,53 por 2. 

Pedir a un estudiante que use la multiplicación para 
encontrar la respuesta. Ellos pueden dibujar círculos 

en la tabla de valor posicional para representar la 
multiplicación. Guiar a los estudiantes motivándolos con 
las preguntas que siguen a continuación. 
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b) Multiplica 4,53 por 2. 


4,53 - 2 = [9108] 


por 2. 
El KE) 


4,53 2 
eg °° e” — 
ó 
°° 
°° 
° 


@ Multiplica las décimas por 2. 


ji 
y 4,59: 2 
0 6 


@ SEN _ SS 
e° 5 décimos : 2 = 10 décimos 


e° Reagrupa las décimas. 
10 décimas = 1 unidad 
e° 
ee 
0 Multiplica las Unidades 
por 2. 


f 
4,53: 2 
9,06 


4 unidades : 2 
= 8 unidades 


AT 


Suma las unidades. 
8 unidades + 1 unidad 


p4 4,53: 2 = 9,06 = 9 unidades 


132 — omriscrotste education n 


Preguntar: ¿Qué multiplicamos primero? [(Centésimas) 
¿Necesitamos reagrupar las centésimas? (No) ¿Qué 
multiplicamos después? (Décimas) ¿Necesitamos 


reagrupar las décimas? (Sí) ¿Como reagrupamos las 


décimas? (1 unidad) ¿Qué multiplicamos después? 
(Unidades) ¿Necesitamos reagrupar las unidades? (No) 
¿Sumaron 1 unidad que reagruparon de las décimas? 
(Sí) ¿Agregaron una coma decimal en la fila de las 


respuestas? (Sí) 


Pedir a una pareja que presente su respuesta en la 
pizarra. El algoritmo convencional terminado debe 
verse así: 


1 
4,53:2 
9,06 


== 
a? 


Escribir: 4,53:2=____ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (9,06) 


Lección 1: Multiplicación 


(c) 
Escribir: 2 529 Z 

Preguntar: ¿Qué multiplicamos primero, las decenas 

o las centésimas? [Centésimas) ¿A qué son iguales 

3 centésimas multiplicadas por 7? (21 centésimas) 
¿Debemos reagrupar 21 centésimas? (Sí) ¿Cómo? 
(Reagrupar 21 centésimas en 2 décimas 1 centésima) 
Pedir a un estudiante que multiplique las centésimas 

en la pizarra. Pedir a otro estudiante que multiplique 

las décimas. 

Decir: 8 décimas multiplicadas por 7 son iguales a 

56 décimas. Sumamos 2 décimas a 56 décimas, y 
obtenemos 58 décimas. Luego, reagrupamos 58 décimas 
en 5 unidades 8 décimas. 

Pedir a un estudiante que multiplique las unidades en la 
pizarra. Pedirle que se compruebe que haya una coma 
decimal entre los dígitos en la posición de las unidades y 
las décimas. 

Decir: 5 unidades multiplicadas por 7 son iguales a 

35 unidades. Sumamos 5 unidades a 35 unidades, y 
obtenemos 40 unidades. Luego, reagrupamos 

40 unidades en 4 decenas. Como hay 0 unidades, 
escribimos “0” en la columna de las unidades. 

Pedir a un estudiante que multiplique las decenas en la 
pizarra. 

Decir: 2 decenas multiplicadas por 7 son iguales a 

14 decenas. Sumamos 4 decenas a 14 decenas y 
obtenemos 18 decenas. Luego, reagrupamos 18 decenas 
en 1 centena 8 decenas. 


El algoritmo convencional terminado debe verse así: 
4 5 2 


257867 
180,81 


Escribir: 25,83:7=____ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (180,81) 


Capítulo 8: Multiplicación y división con decimales 


c) Multiplica 25,83 por 7. 
25,83 - 7 = MN 180.81 


9 Multiplica las centésimas por 7. 
3 centésimas : 7 = 21 centésimas 


Reagrupa las centésimas. 

21 centésimas = 2 décimas 1 centésima 
(2) Multiplica las décimas por 7. 

8 décimas : 7 = 56 décimas 


Suma las décimas. 
56 décimas + 2 décimas = 58 décimas 


Reagrupa las décimas. 

58 décimas = 5 unidades 8 décimas 
9 Multiplica las unidades por 7. 

5 unidades : 7 = 35 unidades 


Suma las unidades. 
35 unidades + 5 unidades = 40 unidades 


Reagrupa las unidades. 

40 unidades = 4 decenas 
9 Multiplica las decenas por 7. 

2 decenas : 7 = 14 decenas 


Suma las decenas. 
14 decenas + 4 decenas = 18 decenas 


Reagrupa las decenas. 
18 decenas = 1 centena 8 decenas 


25,83 : 7 = 180,81 


¡Hagámoslo! 


1. Multiplica. 
1 


Ke 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar un decimal 
con 2 posiciones decimales por un número de 1 dígito. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 3 
(GP pág. 193). 
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Multiplicar decimales con 3 posiciones 
decimales por un número de 1 dígito 
Objetivo: 
° ` Multiplicar un decimal con 3 posiciones decimales por 
un número de 1 dígito 


Materiales: 
° Fichas magnéticas 


Recursos: 
° TE: págs. 134-135 ° 


Decir: Queremos multiplicar 3,251 por 2. 
So lee 


CRPIO 


Escribir: 


Dibujar en la pizarra una tabla de valor posicional, 

con las columnas de unidades, décimas, centésimas y 
milésimas. Pongan 3 fichas magnéticas en la columna 

de las unidades, 2 fichas magnéticas en la columna de 
las décimas, 5 fichas magnéticas en la columna de las 
centésimas y 1 ficha magnética en la columna de las 
milésimas. 

Preguntar: ¿Cuántos grupos de 3 unidades 2 décimas 

5 centésimas 1 milésima necesitamos? (2) ¿Cuántos 
grupos de 3 unidades 2 décimas 5 centésimas 1 milésima 
tenemos que sumar? (1) 

Pedir a un estudiante que ponga fichas para hacer 2 grupos 
de 3 unidades 2 décimas 5 centésimas 1 milésima. 
Preguntar: ¿Cuál columna debemos observar primero? 
(Milésimas) ¿Cuántas milésimas tenemos en total? 

(2 milésimas) 

Pedir a un estudiante que multiplique las milésimas la 
pizarra. 

Decir: 1 milésima multiplicada por 2 es igual a 2 milésimas. 
Por lo tanto, escribimos “2” en la columna de las milésimas 
de la fila de las respuestas. Ahora, observemos las 
centésimas. Preguntar: ¿Cuántas centésimas tenemos en 
total? (10 centésimas) ¿Qué debemos hacer para expresar 
10 centésimas en decimales? (Reagrupar 10 centésimas en 
1 décima O centésimas) 
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Multiplicar decimales con 3 posiciones decimales 
por un número de 1 dígito 


Multiplica 3,251 por 2. 


3,251 - 2 = 8502] 


a r= 
A 


9 Multiplica las milésimas por 2. 
1 milésima : 2 = 2 milésimas 


ri cines conciso 


(2) Multiplica las centésimas por 2. 
5 centésimas : 2 = 10 centésimas 


Reagrupa las centésimas. 
10 centésimas = 1 décima 


y 


T34 oxmrescnoioste Education ntemotone Is] Pe Lia E een 


Pedir a un estudiante que demuestre esta reagrupación 
usando las fichas en la pizarra. Poner la nueva ficha en la 
columna de las décimas lejos del grupo de 4 en la pizarra. 
Preguntar: ¿Cuántas décimas formamos? (1 décima) 
¿Cuántas centésimas quedan? (0 centésimas) 

Pedir a los estudiantes que multipliquen y reagrupen las 
centésimas en la multiplicación. 

Decir: 5 centésimas multiplicadas por 2 son iguales a 

10 centésimas, y las reagrupamos en 1 décima 

0 centésimas. Por lo tanto, escribimos “1” arriba de la 
columna de las décimas y “0” en la columna de las 
centésimas de la fila de las respuestas. Ahora, observemos 
las décimas. 


Lección 1: Multiplicación 


Preguntar: ¿Cuántas décimas tenemos en total? 

(5 décimas) 

Pedir a un estudiante que multiplique las décimas en la 
multiplicación. 

Decir: 2 décimas multiplicadas por 2 son iguales a 

4 décimas. Sumamos la décima que obtuvimos antes 
de reagrupar las centenas a 4 décimas para obtener 

5 décimas. Por lo tanto escribimos “5” en la columna 

de las décimas de la fila de las respuestas. Por último, 
observamos las unidades. Preguntar: ¿Cuántas unidades 
tenemos en total? (6 unidades) 

Pedir a un estudiante que multiplique las unidades en la 
multiplicación. 

Decir: 3 unidades multiplicadas por 2 son iguales a 

ó unidades. Por lo tanto, escribimos “6” en la columna de 
unidades de la fila de las respuestas. 

El algoritmo convencional terminado debe verse así: 


1 

92 A 

6502 
Pedir q los estudiantes que comprueben que la coma 
decimal haya sido agregada en la fila de las respuestas. 

53 

Escribir: 3,251 : 2 = 6,502 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (6,502) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar un decimal 
con 3 posiciones decimales por un número de 1 dígito. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 4 
(GP pág. 194). 


Capítulo 8: Multiplicación y división con decimales 


FEN 


9 Mulliplico los décimos por 2. 
2 décimos : 2 = 4 décimos 


Sumo los décimos. 
4 décimas + 1 décima = 5 décimas 


=i payri 
°° 


O multiplica las unidades por 2. 
3 unidades : 2 = ó unidades 


a 3,251 - 2 = 6,502 


1. Multiplica. 
a 0,432: 


(RES A? 


A gien sorsas 1385 
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Estimar productos 


Objetivo: 
e Estimar y comprobar la racionalidad de una respuesta 
en una multiplicación 


Recursos: 
° TE:pág. 136 + CP:pág. 94 


(a) 

Pedir a los estudiantes que recuerden cómo estimaron 
resultados de una adición y una sustracción. 

Preguntar: ¿Cómo estimamos resultados de una adición y 
una sustracción? (Redondear cada decimal al entero más 
cercano, y luego sumar o restar) Decir: También podemos 
estimar respuestas de una multiplicación usando el mismo 
método y usando nuestras estimaciones para ayudarnos 
a comprobar si nuestros resultados son razonables. 
Estimemos el valor de “6,84 : 9”. 

Escribir: 6,84 =____— Preguntar: ¿Cuánto es 6,84 
redondeado al entero más cercano? (7) ¿Debemos 
redondear el 9? (No; 9 ya es un número entero) 

Escribir: 6,84 :9=7:9 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (63) 

Recordar a los estudiantes que en el primer paso están 
haciendo una estimación, por lo que deben usar el 
símbolo “=” en vez del símbolo igual “=”. 

Decir: Por lo tanto, sabemos que el resultado de “6,84 : 9” 
debe estar cerca a 63. 


(b) 

Decir: Ahora, vamos a encontrar el resultado a “6,84 : 9” y 
usar nuestra estimación para comprobar nuestro resultado. 
Escribir: 6,84:9=_____ 

Pedir a un estudiante que haga el desarrollo en la pizarra. 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (61,56) 

Preguntar: ¿Es 61,56 cercano a nuestra estimación ? (Sí) 
Decir: Como nuestra respuesta está cerca a nuestra 
estimación, podemos decir que es razonable. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a estimar y comprobar 
la racionalidad del resultado de una multiplicación. Los 
estudiantes deben encontrar un resultado estimado 
para los productos redondeando cada decimal al 
entero más cercano. Ellos deben encontrar el resultado 
usando el algoritmo convencional de la multiplicación 
proporcionado a la derecha. Los estudiantes deben usar 
sus estimaciones para comprobar si sus resultados son 
razonables. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 5 
(GP pág. 194). 
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Estimar productos 


a) Estima el valor de 6,84 - 9. Redondealel decimala 


número entero más cercano. 
E) 684:9=7:9 Sec? 
3+ =63 


b) Multiplica 6,84 por 9. Mi respuesta está cerca de 


684:9=61,56 la estimación. Es razonable. 


[ai Las estimaciones pueden variar. Ejemplos: 


1. Estima y luego multiplica. 
a) 39:5=_4_-5 
= 20 


b) 29,731:6= 


Resolución de problemas 


La Sra. Zapata compró ó piezas de tela. Cada pieza mide 3,95 metros. ¿Cuál es el 
largo total de la tela que la Sra. Zapata compró? 


el H 
i Ha 


3,95 m 
3,95:6=4:6 
3 3.95 : ó = 23,70 = 24 
3+ Mi respuesta está cerca de la 
estimación. Es razonable. 


La Sra. Zapata compró 
23,7 metros de tela. 


TAIG CIUCAS Resolución de problemas 


Objetivo: 
° Resolver un problema de 1 paso que involucre 
multiplicación de decimales 


Recursos: 
° TE: págs. 136-138 ° 


Pedir a los estudiantes que lean la pregunta en el 

TE pág. 136. Referirlos al modelo de barras en la pregunta. 
Preguntar: ¿Qué queremos encontrar? (El largo total de 

la tela que compró la Sra. Zapata) ¿Qué debemos hacer 
para encontrar la respuesta? (Multiplicar el largo de una 
pieza de tela por 6) 


S 


Escribir: 3,95 m:6=_ Decir: Antes de desarrollar 
nuestra respuesta, vamos a estimarla redondeando el 
decimal al entero más cercano. 


€ P: pGg. 25 


Preguntar: ¿Cuánto nos da esto? [4 m : ó = 24 m) 
Escribir el algoritmo convencional de “3,95 : 6” en la 
pizarra y resolverla con los estudiantes. 

Preguntar: ¿Cuánta tela compró la Sra. Zapata? [23,7 m) 
¿Está nuestra respuesta cerca a la estimación? (Sí) 

Decir: Como nuestra respuesta es cercana a nuestra 
estimación, podemos decir que es razonable. Por lo tanto, 
la Sra. Zapata compró 23,7 metros en total. 


Lección 1: Multiplicación 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 

de 1 paso que involucre multiplicación de decimales. 1. El peso de Milena es de 20,05 kilogramos. Sofía pesa 4 veces 
ñ h lo que pesa Milena. ¿Cuál es el peso de Sofía? 

Se proporciona el modelo de barras para guiar a 


? 


los estudiantes. Ellos deben usar estimaciones para soia EA 


comprobar la racionalidad de su respuesta. 
S x vieno ul 
— 


20,05 k 
Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 6 e EE) 


(SP Pag 195): El peso de Sofía es de 80,2 kilogramos. 


ft Capítulo 8: actividad 6, página 95 


Práctica 1 


SE E r Práctica 1 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a multiplicar un decimal dE 
hasta de 3 posiciones decimales por un número de sais dl 22608: 8 
1 dígito. 3-0,45 1,35 4:82 328 15:46 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a estimar y comprobar la 529.3 15,87 3,86-5 19,3 i) aam 26,32 
racionalidad de la respuesta de una multiplicación. Los j 0.152-6 0,912 4055.4 1622 I)  3,404:9 30,636 
estudiantes deben redondear los decimales al entero más . Estima y luego multiplica. Los estimaciones pueden variar. Ejemplos: 
cercano y multiplicar para encontrar una estimación que a) 3,2:618,192 H 248:3 6,7,44 c) 409:5 20,20,45 
les ayude a determinar si sus respuestas son razonables. d) 9:436 36,39,24 e) 6:525 30,315 f) 194.7 14,13,58 
Los ejercicios 3-6 ayudan a aprender a resolver un o H ier Tee 
problema de 1 paso que involucre multiplicación de Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


Ver respuestas adicionales. 
3. Ricardo usó 8 tarros de pintura para pintar su departamento. Cada tarro 


contenía 5,565 litros de pintura. ¿Cuánta pintura usó en total? 


decimales. Los estudiantes pueden dibujar modelos de 
barras para ayudarse. Ellos deben usar estimaciones para f o i 

E S 4. Una botella de jugo de naranja tiene Un peso de 1,25 kilogramos. 
comprobar la racionalidad de sus respuestas. ¿Cuál es el peso total de ó botellas de jugo de naranja? 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 345. 
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Lección 2: División 
Duración: 8 horas 10 minutos 


ln Etat Dividir décimas o centésimas sin 


reagrupar 
Objetivos: 

° Dividir décimas sin reagrupar 

° Dividir centésimas sin reagrupar 


Materiales: 
°  4vasos graduados 
° Fichas de valor posicional 


Recurso: 
es TE pág. 138 


(a) 

Preparar cuatro vasos graduados: uno con 0,9 litros de 
agua, y tres sin agua. Ordenarlos como se muestra en el 
TE pág. 138. Pedir a los estudiantes que lean los valores en 
los vasos graduados. 

Preguntar: ¿Cuánta agua hay en el primer vaso 
graduado? (0,9 litros) Decir: El agua en el primer vaso 
graduado se divide en partes iguales entre tres vasos 
graduados. 

Dividir el agua del primer vaso graduado en partes 
iguales entre los tres vasos vacíos. Pedir a tres estudiantes 
que lean el valor en el segundo, tercero y cuarto vaso 
graduado. 

Preguntar: ¿Cuánta agua hay en cada vaso graduado? 
(0,3 litros) Decir: Por lo tanto, 0,9 litros dividido por 3 nos 
da 0,3 litros. Podemos representar esto usando una frase 
numérica de división. 


Escribir: 0,9 : 3 = 0,3 Decir: Por lo tanto, hay 0,3 litros de 
agua en cada vaso graduado. 


(b) 

Organizar a los estudiantes en grupos de cuatro y repartir 
algunas fichas de valor posicional a cada grupo. Pedir a 
los estudiantes que coloquen ó fichas de décimas sobre la 
mesa. 

Preguntar: ¿Qué decimal representan las fichas? (0,6) 
Decir: Queremos dividir 0,6 por 2. Por lo tanto, vamos a 
dividir nuestros fichas en 2 grupos iguales. 

Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas en 2 grupos 
iguales. 

Preguntar: ¿Cuántas fichas hay en cada grupo? (3) 

¿Qué decimal representa cada grupo? (0,3) 

Escribir: 0,6:2=_____ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,3) 

Decir: Por lo tanto, 6 décimas divididas por 2 son iguales a 
3 décimas. 
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La familia Rojas bebe 4,95 litros de leche a la semana. Ellos beben 
4 veces la cantidad de jugo que de leche en la semana. ¿Cuánto jugo bebe 
la familia Rojas en una semana? 


Un trabajador mezcla 13,45 kilogramos de cemento con arena. 
El peso de arena era 3 veces mayor que la del cemento. 
¿Cuántos kilogramos de la arena fueron usados? 


Lección 2 División 
Dividir décimas o centésimas sin reagrupar 


E IL WE IL 


=P» 0.5 0.5 Dë 


Hay 0,3 litros de agua en cada recipiente. 


pa 0,9:3=0,3 


Divide 0,6 por 2. 


6 décimas : 2 
= 3 décimas 


6:2=3 
0,6:2=0,3 
6 centésimas : 2 0,06 : 2 = 0,03 


= 3 centésimas 


0,06 : 2 = 0,03 


¡Hagámoslo! 


1. Divide. 


(c) 

Pedir a los estudiantes que coloquen 6 fichas de 
centésimas sobre la mesa. 

Preguntar: ¿Qué decimal representan las fichas? (0,06) 
Decir: Queremos dividir 0,06 por 2. Por lo tanto, vamos a 
dividir nuestros discos en 2 grupos iguales. 

Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas en 2 grupos 
iguales. 

Preguntar: ¿Cuántas fichas hay en cada grupo? (3) 

¿Qué decimal representa cada grupo? (0,03) 

Escribir: 0,06:2=____ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,03) 

Decir: Por lo tanto, 6 centésimas divididas por 2 son iguales 
a 3 centésimas. 

Pedir a los estudiantes que observen la segundo globo de 
pensamiento en [c) y observen el patrón. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir décimas o 
centésimas sin reagrupar. 

El ejercicio 1(a) ayuda a aprender a dividir décimas sin 
reagrupar. 

El ejercicio 1(b) ayuda a aprender a dividir centésimas sin 
reagrupar. 


Lección 2: División 


Dividir decimales y enteros por números 
de 1 dígito para obtener cocientes en 


décimas 
Objetivos: 
° Dividir un decimal por un número de 1 dígito para 
obtener un cociente en décimas 
° Dividir un entero por un número de 1 dígito para 
obtener un cociente en décimas 


Materiales: 
° Fichas de valor posicional 


Recurso: 
+ TE PaO 139 


(a) 


Organizar a los estudiantes en grupos de seis y repartir 
algunas fichas de valor posicional a cada grupo. 
Desarrollar la respuesta en la pizarra usando el algoritmo 
convencional de la división y pedir a los estudiantes que 
mientras tanto usen sus fichas para representar cada 
paso. Pedir a los estudiantes que coloquen fichas sobre 
la mesa para representar 1,8. Ellos deben tener 1 ficha de 
unidades y 8 fichas de décimas sobre la mesa. 

Decir: A diferencia de la multiplicación donde 
empezamos multiplicando desde el dígito a la derecha, 
en la división empezamos dividiendo desde el dígito a la 
izquierda. Queremos dividir 1,8 por 3. Primero, dividimos 
las unidades. No tenemos suficientes unidades para dividir 
en 3 grupos. Por lo tanto, tenemos que reagrupar las 
unidades y las décimas. 

Pedir a los estudiantes que observen la división en la 
pizarra. 

Decir: Dado que 1 unidad dividida por 3 nos da un 
cociente menor que l, escribimos “0” en la fila de las 
respuestas. 

Escribir “0” en la fila de las respuestas y poner una coma 
decimal después del “0”. Reiterar a los estudiantes que 
deben acordarse de poner la coma decimal entre los 
dígitos de las unidades y las décimas. 

Decir: A continuación, queremos dividir las décimas. 
Tenemos que reagrupar las unidades y las décimas. 
Pedir a los estudiantes que reemplacen su ficha de 
unidades por 10 fichas de décimas. 

Preguntar: ¿Cuántas décimas tienen en total? (18 décimas) 
Decir: Queremos dividir las décimas por 3. 

Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas en 3 grupos 
iguales. 

Preguntar: ¿Cuántas décimas hay en cada grupo? 

(6 décimas) 

Pedir a los estudiantes que observen la división en la 
pizarra. 
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Dividir decimales y enteros por números de 
1 dígito para obtener cocientes en décimas 


a) Divide 1,8 por 3. 


18: 3= BB 
@ @ @ @ Yo no tengo suficientes (Ü poro poner 


una @ en cada uno de los 3 grupos. 
Entonces, reagrupo las unidades y 


@ @ los décimos. 


8 Alinea las comas 


emeng 


O Divide las unidades por 3. 
UE ENT 


1 unidad 8 décimas = 18 décimas 


0 Divide las décimas por 3. 


1 unidad 8 décimas 


= 18 décimas > 3=0,6 


1.9% 
-1 8 


@@@@@@) eee ° SCH 


18:3=0,6 


b) Divide 2 por 4. 


2:4-0 


2 unidades = 20 décimas 
20 décimas : 4 = 5 décimas 


¡Hagámoslo! 


1. Divide. 
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Decir: Como 3 : 6 décimas = 18 décimas, escribimos “6” en 
la fila de las respuestas, y restamos 18 décimas de 1,8. 1,8 
son 18 décimas. 18 décimas - 18 décimas son 0 décimas. 
No quedan más décimas. Por lo tanto, no seguimos 
dividiendo. 


Escribir: 118: 3=_____ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,6) 


(b) 

Decir: Queremos dividir 2 por 4. Como 2 es menor que 4, 
sabemos que nuestro cociente será menor que 

l] unidad. Preguntar: ¿Qué debemos hacer para dividir 

2 unidades por 4? [Reagrupar las unidades en décimas) 
¿Qué obtenemos cuando reagrupamos 2 unidades en 
décimas? [20 décimas) ¿Cuánto son 20 décimas divididas 
por 4? (5 décimas) Escribir: 2: 4=—— 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,5) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un número un 
decimal por un número de 1 dígito para obtener un 
cociente en décimas. 
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Dividir decimales por números de 1 dígito 


para obtener cocientes en centésimas 
Objetivo: 
° Dividir un decimal por un número de 1 dígito para 
obtener un cociente en centésimas 


Materiales: 
° Fichas de valor posicional 


Recursos: 
+ TE:pág. 140 ° CP: págs. 96-97 


(a) 


Organizar a los estudiantes en grupos de seis y repartir 
algunas fichas de valor posicional a cada grupo. 
Desarrollar la respuesta en la pizarra usando el algoritmo 
convencional de la división y pedir a los estudiantes que 


mientras tanto usen sus fichas para representar cada paso. 


Pedir a los estudiantes que coloquen las fichas sobre la 
mesa para representar 0,18. Ellos deben tener 1 ficha de 
décimas y 8 fichas de centésimas sobre la mesa. 

Decir: Queremos dividir 0,18 por 3. Preguntar: ¿Qué 
dividimos primero? (Unidades) ¿Cuántas unidades hay? 
(0) ¿Cuánto son 0 unidades divididas por 3? (0 unidades) 
Pedir a los estudiantes que observen la división en la 
pizarra. 

Decir: 0 unidades divididas por 3 son 0 unidades. Por lo 
tanto, escribimos “0” en la fila de las respuestas. 

Escribir “0” en la fila de las respuestas y poner una coma 
decimal detrás del “0”. Recordar a los estudiantes que 
deben acordarse de poner una coma decimal entre los 
dígitos de las unidades y las décimas. 

Decir: A continuación, queremos dividir las décimas. 
Preguntar: ¿Cuántas décimas hay? (1) Decir: No tenemos 
suficientes décimas para dividir en 3 grupos. Por lo tanto, 
tenemos que reagrupar las décimas en centésimas. 
Pedir a los estudiantes que observen la división en la 
pizarra. 

Decir: Como 1 décima dividida por 3' nos da menos de 

1 décima, escribimos “0” en la fila de las respuestas. 
Escribir “0” en esa fila. Pedir a los estudiantes que 
reagrupen las décimas en centésimas usando las 

fichas de valor posicional sobre las mesas. Ellos deben 
reemplazar su fichas de décimas por 10 fichas de 
centésimas. 

Preguntar: ¿Cuántas centésimas tienen ahora? 


(18 centésimas) Decir: Queremos dividir las centésimas por 3. 


Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas en 3 grupos 
iguales. 

Preguntar: ¿Cuántas centésimas hay en cada grupo? 

(6 centésimas) 

Pedir a los estudiantes que observen la división en la 
pizarra. 


Decir: Como 3 : ó centésimas = 18 centésimas, escribimos 
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Dividir decimales por números de 1 dígito para 
obtener cocientes en centésimas 


a) Divide 0,18 por 3. 


0,18 : 3= D 


Yo no tengo suficientes @ para 
1 poner una en cada uno de 
los 3 grupos. Entonces, reagrupo 
@ O @ @ @ @ los décimos y los centésimos. 
@ @ @ @ @ @ @ Divide las centésimas por 3. 


1 décima 8 centésimas 
=m 0,18:3=0,06 


O Divide las décimas por 3. 


0,18:3=0,0 


1 décima 8 centésimas 
= 18 centésimas 


= 18 centésimas —> 0,18: 3=0, 06 
3 - é centésimas —, 7 18 
= 18 centésimas 


b) Divide 0,2 por 4. 


0,2: 4= [0705] 


2 décimas = 20 centésimas 
20 centésimas : 4 
= 5 centésimas 


l. Divide. 
0,3:5=__006 


0,45:9=__005 _ 


AF Capítulo 8: actividad 7, páginas 96-97 


“6” en la fila de las respuestas, y restamos 18 centésimas 
de 0,18. 0,18 son iguales a 18 centésimas. 

18 centésimas - 18 centésimas son 0 centésimas. 

No quedan más centésimas, por lo tanto no seguimos 
dividiendo. 


Escribir: 0,18:3=_____ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,06) 


(b) 

Decir: Queremos dividir 0,2 por 4. Como 0,2 es menor 
que 4, sabemos que nuestro cociente será menor que 

] unidad. Preguntar: ¿Qué debemos hacer para dividir 

2 décimas por 4? (Reagrupar las décimas en centésimas) 
¿Qué obtenemos cuando reagrupamos 2 décimas en 
centésimas? (20 centésimas) ¿Cuánto son 20 centésimas 
divididas por 4? [5 centésimas) Escribir: 0,2:4= _ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,05) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un decimal por 
un número de 1 dígito para obtener un cociente en 
centésimas. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 7 
(GP págs. 195-196). 


Lección 2: División 


CH lee tute GR Dividir decimales con 2 posiciones 


decimales por un número de 1 dígito Dividir decimales con 2 posiciones decimales 
Objetivo: por un número de 1 dígito 


e Dividir un decimal con 2 posiciones decimales por un 
número de 1 dígito SE 


0,74: 2 = BEN 


Materiales: Ed @ @ O Divide las décimas por 2. 
O 


° Fichas de valor posicional 0,74:2=0,3 


000 @@ 2- 3 décimas = é décimos— - ó _ 
resto 1 décima —> 1 
Recursos: [0.1] 


° TE: págs. 141-142 ° CP: págs. 98-99 1 


000 OOOO 0 Divide las centésimas por 2. 
| 0,7 4:20,37 


(a) 
DOO "oe, 
2 * 7 centésimas — 
Organizar a los estudiantes en grupos de seis y repartir 0000000 RE 
algunas fichas de valor posicional q cada grupo. @@%@ 
Desarrollar la respuesta en la pizarra usando el algoritmo 
convencional la de división y pedir a los estudiantes que 
mientras tanto usen sus fichas para representar cada 
paso. Pedir a los estudiantes que coloquen fichas en la 
mesa para representar 0,74. Ellos deben tener 7 fichas de 
décimas y 4 fichas de centésimas sobre la mesa. 
Decir: Queremos dividir 0,74 por 2. Preguntar: ¿Qué 
dividimos primero? (Unidades) ¿Cuántas unidades hay? (0) 
Pedir a los estudiantes que observen la división en la 
pizarra. 
Decir: 0 unidades divididas por 2 son iguales a 0 unidades. See Esucoton 
Por lo tanto, escribimos “0” en la fila de las respuestas. 
Escribir “0” en la fila de las respuestas y poner una coma 


0,74:2=0,37 


decimal detrás del “0”. Escribir “4” al lado de “1” en la última fila de la división 
Decir: A continuación, queremos dividir las décimas. para representar 14 centésimas. 

Preguntar: ¿Cuántas décimas hay? (7 décimas) Decir: Queremos dividir las centésimas por 2. 

Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas de décimas Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas de 

en 2 grupos iguales. Ellos deben tener 2 grupos de 3 y un centésimas en 2 grupos iguales. Ellos deben tener 
resto. Pedir a los estudiantes que observen la división enla | 2 grupos de 7 fichas de centésimas. 

pizarra. Preguntar: ¿Cuántas centésimas hay en cada grupo? 
Decir: 7 décimas divididas por 2 nos da 3 décimas y un (7 centésimas) 

resto de 1 décima. Por lo tanto, escribimos “3” en la fila de | Pedir a los estudiantes que observen la división en la 


las respuestas. 2 : 3 décimas = 6 décimas. 7 décimas — prane 
ó décimas es 1 décima. Decir: 14 centésimas dividas por 2 nos da 7 centésimas. 


Escribir "3" en la fila de las respuestas y restar 6 décimas Por lo tanto, escribimos “7” en la fila de las respuestas. 


de 7 décimas para obtener 1 décima. 2 : 7 centésimas = 14 centésimas. 14 centésimas — 
Decir: Por último, dividimos las centésimas. Nos queda 14 centésimas es 0 centésimas. No quedan más 

1 décima. Por lo tanto, debemos reagrupar 1 décima centésimas, por lo que no seguimos dividiendo. 

4 SECHER SE | 

Pedir q un estudiante que reagrupe la décima restante GC 

en centésimas usando las fichas sobre las mesas. Ellos Escribir: 0,74:2=_____ 

deben reemplazar su ficha de décimas por 10 fichas de Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,37) 
centésimas. 


Preguntar: ¿Cuántas centésimas tienen ahora? 
(14 centésimas) 
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(b) 
b) Divide 4,35 por 3. 


. e DECHE 
Desarrollar la respuesta en la pizarra usando el algoritmo 
A SEH r o ©) ® @ @ @ O Divide las unidades por 3. 
convencional de división y pedir a los estudiantes que 
z K :3=1 
mientras tanto usen sus fichas para representar cada paso. O) @ @ @ 3-1 unidad = 3 unidades s S ST 


Pedir a los estudiantes que coloquen fichas en la mesa para ©) @ @ Ek? 
representar 4,35. Ellos deben tener 4 fichas de unidades, y 


3 fichas de décimas y 5 fichas de centésimas sobre la mesa. e @ 000 0 @ (PO pice los décimas por 3. 
Decir: Queremos dividir 4,35 por 3. Primero, dividimos las O @ @ @ @ @ @ RE EEN 
= 13 décimos > E 
00009 D im 
y 


unidades. Preguntar: ¿Cuántas unidades hay? (4) 
Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas de unidades 
en 3 grupos iguales. Ellos deben tener 3 grupos de 1 ficha y 


resto 1 décima —> 


un resto. Pedir a los estudiantes que observen la división en 00000000 © Divide los centésimas por 3. 
la pizarra. ck 4,35:3=1, 45 
Decir: 4 unidades divididas por 3 nos dan 1 unidad y un 0 0000 000 = 
resto de 1 unidad. Por lo tanto, escribimos “1” en la fila de 00 Bee 2 u o a 
las respuestas. 3 : 1 unidad = 3 unidades. 4 unidades - 00000000 SC 
3 unidades es 1 unidad. 
Escribir “1” en la fila de las respuestas y poner una coma Ds 
decimal detrás del “1”. Luego, restar 3 unidades de e 

| | 
4 unidades para obtener 1 unidad. a 
Decir: A continuación, dividimos las décimas. Nos queda aj 08414016 b 5.04:9=0,54 XJ 
l unidad. Por lo tanto, tenemos que reagrupar 1 unidad “5 a E 
3 décimas en décimas. k: 


Pedir q los estudiantes que reagrupen el resto de 

1 unidad en décimas usando las fichas en la mesas. Ellos 
deben reemplazar su ficha de 1 unidad por 10 fichas de 
décimas. 

Preguntar: ¿Cuántas décimas tienen ahora? (13 décimas) 


Escribir LON al lado del cl 3 en la última fila de la división Preguntar: ¿Cuántas centésimas hay en cada grupo? (5) 
para representar 13 décimas. Pedir a los estudiantes que observen la división en la 
Decir: Queremos dividir las décimas por 3. pizarra. 

Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas de décimas Decir: 15 centésimas divididas por 3 nos da 5 centésimas. 


en 3 grupos iguales. Ellos deben tener 3 grupos de 4 fichas | Porlo tanto, escribimos “5” en la fila de las respuestas. 
y de 1 resto. Pedir a los estudiantes que observen la división 


en la pizarra. 
Decir: 13 décimas divididas por 3 nos da 4 décimas y un 
resto de 1 décima. Por lo tanto, escribimos “4” en la fila de 


3 : 5 centésimas = 15 centésimas. 15 centésimas — 
15 centésimas son 0 centésimas. No quedan más 
centésimas, por lo que no seguimos dividiendo. 


las respuestas. 3 : 4 décimas = 12 décimas. 
13 décimas - 12 décimas es 1 décima. Escribir os sS s 


Escribir “4” en la fila de las respuestas y restar 12 décimas 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (1,45) 
de 13 décimas para obtener 1 décima. 


Decir: Por ultimo, dividimos las centésimas. Nos queda " 

] décima 5 centésimas. Por eso, tenemos que reagrupar 

] décima 5 centésimas en centésimas. El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un decimal con 
Pedir a un estudiante que reagrupe la décima restante 2 posiciones decimales por un número de 1 dígito. 

en centésimas usando las fichas sobre las mesas. Los 

estudiantes deben reemplazar su ficha de décimas por Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividades 8-9 
10 fichas de centésimas. (GP págs. 196-197). 


Preguntar: ¿Cuántas centésimas tienen ahora? 

(15 centésimas) 

Escribir “5” al lado de “1” en la última fila de la división 
para representar 15 centésimas. 

Decir: Queremos dividir las centésimas por 3. 

Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas de 
centésimas en 3 grupos iguales. Ellos deben tener 3 grupos 
de 5 fichas. 
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Dividir decimales con 3 posiciones 
decimales por números de 1 dígito 
Objetivo: 
e Dividir un decimal con 3 posiciones decimales por 
un número de 1 dígito 


Materiales: 
° Fichas de valor posicional 


Recursos: 
° TE: págs. 143-145 ° 


Organizar a los estudiantes en grupos de cuatro y repartir 
algunas fichas de valor posicional a cada grupo. 

Escribir el algoritmo convencional en la pizarra. Desarrollar 
la respuesta usando la división y pedir a los estudiantes 
que mientras tanto usen sus fichas para representar cada 
paso. 

Pedir a los estudiantes que coloquen fichas sobre la mesa 
para representar 5,586. Ellos deben tener 5 fichas de 
unidades, 5 fichas de décimas, 8 fichas de centésimas y 
6 fichas de milésimas sobre la mesa. 

Decir: Queremos dividir 5,586 por 3. Preguntar: ¿Qué 
dividimos primero? (Unidades) ¿Cuántas unidades hay? (5) 
Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas de unidades 
en 3 grupos iguales. Ellos deben tener 3 grupos de 1 ficha 
y un resto de 2. Pedir a los estudiantes que observen la 
división en la pizarra. 

Decir: 5 unidades divididas por 3 nos da 1 unidad y un 
resto de 2 unidades. Por lo tanto, escribimos “1” en la fila 
de las respuestas, 3 : 1 unidad = 3 unidades. 

5 unidades - 3 unidades son 2 unidades. 

Escribir “1” en la fila de las respuestas y poner una coma 
decimal detrás del 1”. Luego, restar 3 unidades de 

5 unidades para obtener 2 unidades. 

Decir: A continuación, dividimos las décimas. Nos quedan 
2 unidades. Por lo tanto, tenemos que reagrupar 

2 unidades 5 décimas en décimas. 

Pedir a los estudiantes que reagrupen las 2 unidades 
restantes en décimas usando las fichas sobre las mesas. 
Ellos deben reemplazar sus fichas de unidades por 

20 fichas de décimas. 

Preguntar: ¿Cuántas décimas tienen ahora? (25 décimas) 
Escribir “5” al lado del “2” en la última fila de la división 
para representar 25 décimas. 


G P: pag. 100 


Capítulo 8: Multiplicación y división con decimales 


Dividir decimales con 3 posiciones decimales por 
números de 1 dígito 


Divide 5,586 por 3. 


5,586 : 3 HESE 


SIOHTTTTTTT 
a0000000 0 0 
© 00 00 


O Divide las unidades por 3. 


5,586:3=1 
3* 1 unidad = 3 unidades > -3 
1 resto 2unidades> 2 


@ Divide las décimas por 3. 
5,586:3=1,8 
ER 
2 unidades 5 décimas = 25 décimas > 2 5 
3-8 décimas = 24 décimas > -2 4 
resto 1 décima> 1 
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Decir: Queremos dividir las décimas por 3. 

Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas de décimas 
en 3 grupos iguales. Ellos deben tener 3 grupos de 8 fichas 
y un resto de 1. Pedir a los estudiantes que observen la 
división en la pizarra. 

Decir: 25 décimas divididas por 3 nos da 8 décimas y un 
resto de 1 décima. Por lo tanto, escribimos “8” en la fila de 
las respuestas. 3 : 8 décimas = 24 décimas. 25 décimas 

— 24 décimas son iguales a 1 décima. 

Escribir “8” en la fila de las respuestas y restar 24 décimas 
de 25 décimas para obtener 1 décima. 
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Decir: A continuación, dividimos las centésimas. Nos 
queda 1 décima. Por lo tanto, tenemos que reagrupar 

I décima 8 centésimas en centésimas. 

Pedir a los estudiantes que reagrupen la décima restante 
en centésimas usando las fichas sobre las mesas. Ellos 
deben reemplazar su ficha de décimas por 10 fichas de 
centésimas. 


6 Divide las centésimas por 3. 


5,586:3=1,86 


Preguntar: ¿Cuántas centésimas tienen ahora? Ea 
(18 centésimas) 1 décima 8 centésimas -2 4 

SÉ S GES E SE SE = 18 centésimas > 1 
Escribir “8” al lado del “1” en la última fila de la división 3-6centésimas> - 1 


= 18 centésimas 


para representar 18 centésimas. 

Decir: Queremos dividir las centésimas por 3. 

Pedir a los estudiantes que dividan sus centésimas en 

3 grupos iguales. Ellos deben tener 3 grupos de ó fichas. 
Pedir a los estudiantes que observen la división en la 


pizarra. O Divide las milésimas por 3. 
Decir: 18 centésimas divididas por 3 nos da 6 centésimas. e ed 
Por lo tanto, escribimos “6” en la fila de las respuestas. Een 
3 - ó centésimas = 18 centésimas. 18 centésimas — iia SE 
Ge z Ee = 6 milésimas > — 
18 centésimas son iguales q 0 centésimas. e la. 
wi 


= 6 milésimas 


Escribir “6” en la fila de las respuestas y restar 18 centésimas 
de 18 centésimas para obtener 0 centésimas. 

Preguntar: ¿Qué hacemos después? (Dividir las milésimas) 
Decir: Nos quedan 0 centésimas, por lo que no 
necesitamos reagrupar las centésimas. 

Preguntar: ¿Cuántas milésimas tenemos? [ó milésimas) 
Escribir “6” en la última fila de la división para representar Ei 5586:3=1862 

6 milésimas. 144  oamésenotosicExucaton ntematonal (s) Pte Uq reen ene 
Decir: Queremos dividir 6 milésimas por 3. 

Pedir a los estudiantes que dividan sus fichas de milésimas 
en 3 grupos iguales. Ellos deben tener 3 grupos de 

2 fichas. Pedir a los estudiantes que observen la división Escribir: 5,586 : 3 = 1,862 

enle peano BS HE Obtener la respuesta de los estudiantes. (1,862) 
Decir: 6 milésimas divididas por 3 nos da 2 milésimas. Por lo 

tanto, escribimos “2” en la fila de las respuestas. 

3 * 2 milésimas = 6 milésimas. 6 milésimas — ó milésimas son 

iguales a 0 milésimas. No quedan más milésimas, por lo 

que no seguimos dividiendo. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un decimal con 
3 posiciones decimales por un número de 1 dígito. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 10 
(GP pág. 197). 


NT ls Dividir decimales y enteros con cero 
como marcador de posición 


Objetivos: 

° Dividir un decimal con cero como marcador 
de posición 

° Dividirun entero con cero como marcador 
de posición 

Recursos: 

° TE págs. 145-147 es CP: págs. 101-102 

(a) 


Desarrollar la respuesta usando el algoritmo convencional 
de la división en la pizarra y guiar a los estudiantes paso a 
paso. 

Decir: Queremos dividir 5 por 4. 5 unidades divididas por 
4 nos da una unidad y un resto de una unidad. Por lo 
tanto, escribimos “1” en la fila de las respuestas. 

4 + 1 unidad = 4 unidades. 5 unidades - 4 unidades es 

l unidad. 

Escribir “1” en la fila de las respuestas y restar 

4 unidades de 5 unidades para obtener 1 unidad. 


Capítulo 8: Multiplicación y división con decimales 


¡Hagámoslo! 


1. Divide. 


6,804:3=2,268 b) 8,334: 6=1,389 


c) 9,728:8=1,216 
-8 


f Z 
-1 6 


AF Capítulo 8: actividad 10, página 100 


Dividir decimales y enteros con cero como 
marcador de posición 


a) Divide 5 por 4. 


5:4- 
O Divide las unidades por 4. 


4: 1 unidad = 4 unidades > 
resto 1 unidad > 


5:4= 1 
-4 
1 
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Decir: Necesitamos reagrupar 1 unidad en décimas para 
seguir dividiendo. Por lo tanto, escribimos 5 como 5,0 y 
reagrupamos 1 unidad en 10 décimas. 

Escribir 5” como “5,0” y escribir 0” al lado del 1” en la 
última fila de la división para representar 10 décimas. 
Decir: 10 décimas divididas por 4 nos da 2 décimas y un 
resto de 2 décimas. Por lo tanto, escribimos “2” en la fila 
de las respuestas. 4 : 2 décimas = 8 décimas. 10 décimas 
- 8 décimas son 2 décimas. 

Poner una coma decimal detrás del “1” en la fila de las 
respuestas y escribir “2” al lado. Luego, restar 8 décimas 
de 10 décimas para obtener 2 décimas. 

Decir: Necesitamos reagrupar 2 décimas en centésimas 
para seguir dividiendo. Por lo tanto, escribimos 5,0 como 
5,00 y reagrupamos 2 décimas en 20 centésimas. 

Escribir “5,0” como “5,00” y escribir “0” al lado del “2” en 
la última fila de la división para representar 

20 centésimas. 

Decir: 20 centésimas divididas por 4 nos da 5 centésimas. 
Por lo tanto, escribimos “5” en la fila de las respuestas. 

4 : 5 centésimas = 20 centésimas. 20 centésimas — 

20 centésimas son O centésimas. No quedan más 
centésimas, por lo que no seguimos dividiendo. 


E 


Escribir: 5:45 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (1,25) 
(b) 


Desarrollar en la pizarra la respuesta usando el algoritmo 
convencional de la división y guiar a los estudiantes paso 
a paso. 

Decir: Queremos dividir 2,1 por 6. Primero, dividimos las 
unidades. 2 unidades divididas por 6 nos da un cociente 
menor que una unidad. Por lo tanto, tenemos que 
reagrupar las unidades y las décimas. Como el cociente 


es menor que l, escribimos “0” en la fila de las respuestas. 


Escribir “0” en la fila de las respuestas. 

Decir: Después, queremos dividir las décimas. Primero, 
tenemos que reagrupar las unidades y las décimas en 
décimas. Preguntar: ¿En cuántas décimas podemos 
reagrupar 2 unidades 1 décima? (21 décimas) 

Decir: 21 décimas divididas por 6 nos da 3 décimas y un 
resto de 3 décimas. Por lo tanto, escribimos “3” en la fila 


de las respuestas. ó : 3 décimas = 18 décimas. 

21 décimas - 18 décimas son 3 décimas. 

Poner una coma decimal detrás del “0” en la fila de las 
respuestas y escribir “3” al lado. Luego, restar 18 décimas 
de 21 décimas para obtener 3 décimas. 
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0) Divide las décimas por 4. 
5,0:4=1,2 
e? 


Escribe 5 como 5,0. 


1 unidad = 10 décimas > 
4- 2 décimas = 8 décimas > — 
resto 2 décimas => 


0 Divide las centésimas por 4. 


Escribe 5,0 
2 décimas = 20 centésimas + como 5,00. 


4 + 5 centésimas = 20 centésimas => 


5:4=1,25 


Divide 2,1 por 6. 


2,1: ó = EENI 


O Divide las unidades por ó. 


Yo no tengo suficientes unidades 
para dividirlas por 6. Entonces, 
reagrupo las unidades y las décimas. 


2,1:6=0, 


2 unidades 1 décima = 21 décimas 


0 Divide las décimas por 6. 


2 unidades 1 décima = 21 décimas > 
6: 3 décimas = 18 décimas > 
resto 3 décimas > 


0 Divide las centésimas por 6. 


3 décimas = 30 centésimas > 
6» 5 centésimas = 30 centésimas > 


Escribe 2,1 


2,1:6=0,35 como 2,10. 


146 ` omréscnonste sucar 
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Decir: Necesitamos reagrupar 3 décimas en centésimas 
para seguir dividiendo. Por lo tanto, escribimos 2,1 como 
2,10 y reagrupamos 3 décimas en 30 centésimas. 

Escribir “2,1” como “2,10” y escribir “0” al lado del “3” en la 
última fila de la división para representar 30 centésimas. 
Decir: 30 centésimas divididas por ó nos da 5 centésimas. 
Por lo tanto, escribimos “5” en la fila de las respuestas. 

ó : 5 centésimas = 30 centésimas. 30 centésimas — 

30 centésimas son 0 centésimas. No quedan más 
centésimas, por lo que no seguimos dividiendo. 

Escribir: 2.1:6=____ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,35) 


Lección 2: División 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un decimal o un 
entero con cero como marcador de posición. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 11 
(GP pág. 198). 


NT ls Estimar cocientes 


Objetivo: 

° Estimar y comprobar la racionalidad del resultado de 
una división 

Recursos: 

° TE: págs. 147-148 "Pe p Pag lo 

(a) 


Pedir q los estudiantes que recuerden cómo estimaron los 
resultados de una adición, sustracción o multiplicación. 
Decir: Estimamos resultados de adiciones, sustracciones y 
multiplicaciones redondeando los decimales al entero más 
cercano, y luego sumando, restando o multiplicando. Para 
la división, estimamos respuestas redondeando decimales 
al múltiplo más cercano del divisor. Vamos a estimar el 
valor de “31,2 : 8”. Preguntar: ¿Cuáles son los primeros 10 
múltiplos de 8? (8, 16, 24, 32, 40, 48, 56, 64, 72, 80) ¿Cuál 
múltiplo está más cerca a 31,2? (32) Decir: Por lo tanto, 
podemos redondear 31,2 a 32. 

Escribir: 31,2 : 8 = 32: 8 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (4) 

Recordar a los estudiantes que usamos el símbolo de 
aproximación “=” en vez del símbolo igual “=” cuando 
redondeamos decimales. 

Decir: Por lo tanto, sabemos que el resultado de “31,2 : 8” 
debe estar cerca qo 4. 


(b) 


Decir: Ahora, vamos a encontrar el resultado de “31,2 : 8” y 


usar nuestra estimación para comprobar nuestra respuesta. 


Escribir: 31,2:8= _ 

Pedir q un estudiante que haga el desarrollo en la pizarra. 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (3,9) 

Preguntar: ¿Es 3,9 cercano a nuestra estimación? (Sí) 

Decir: Como nuestra respuesta está cerca a la estimación, 
podemos decir que es razonable. 


Capítulo 8: Multiplicación y división con decimales 


¡Hagámoslo! 


1. Divide. 


a) 304:5=_%8_ b) 255:6=_14% gd 22:8= 2⁄5 ` 


30,40:5=6,08 25,50:6=4,25 22,00:8=2,75 


Estimar cocientes 


a) Estima el valor de 31,2: 8. 


14 31,2:8=32:8 e om 
Kë =A Piensa en múltiplos de 8. 


8, 16, 24, 32, 40, ... 


31,2 está más cerca de 32 que de 40. 
31,2 = 32 


Divide 31,2 por 8. ñ E E pg 
Mi respuesto está cerca de la estimación. 


31,2:8=3,9 Es razonable. 


Estima el valor de 5,28 : 6. 


5,28:6=54:6 n pm 
=09 Piensa en múltiplos de 6. 
s — 42, 48, 54, 60 
— 4,2, 4,8, 5,4, 6,0 


5,28 está más cerca de 5,4 que de 4,8. 
5,28 = 5,4 


Divide 5,28 por 6. Mi respuesta está cerca de la estimación. 


5,28:6=0,88 Es razonable. 
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(c) 
Decir: Vamos a estimar el valor de “5,28 : 6”. Podemos 
obtener una mejor estimación redondeando 5,28 a 
l] posición decimal. Preguntar: ¿Cuáles son los primeros 
10 múltiplos de 6? (6, 12, 18, 24, 30, 36, 42, 48, 54, 60) 
Escribir: ... 42, 48, 54, 60 

SAA ES OOO) 
Decir: 5,28 es el más cercano a 5,4. Por lo tanto, 
redondeamos 5,28 a 5,4. 
Escribir: 5,28:6=5,4:6 


Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,9) 
Decir: Por lo tanto, sabemos que el resultado de “5,28 : 6” 
debe estar cerca a 0,9. 


(d) 

Decir: Ahora, encontremos el resultado de “5,28 : 6” 

y usemos nuestras estimaciones para comprobar el 
resultado. Escribir: 5,28:6=______ 

Pedir a un estudiante que presente su desarrollo en la 
pizarra. Obtener la respuesta de los estudiantes. (0,88) 
Preguntar: ¿Está 0,88 cerca de nuestra estimación? (Sí) 
Decir: Como nuestro resultado está cerca a la estimación, 
sabemos que es razonable. 
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iHagámoslo! 


1. Estima y luego divide. 
a) 081:3 = 09? _:3 
<= Dë 


7 
SE 
0 
c) 46,368:9= 
= $ 


Redondear cocientes 


a) Encuentra el valor correcto de 78,5 : 4 redondeado al entero más cercano. 


78,5: 4=19,6 Z Pm e 
= -4 Divide con una posición decimal. 
Luego redondea la respuesta al 


38 entero más cercano. 


Ei 


19,6 es 20 cuando redondeamos al entero 
más cercano. 
78,5:4=20 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a estimar y comprobar 

la racionalidad del resultado de una división. Los 
estudiantes deben encontrar un resultado estimado para 
los cocientes redondeando los decimales al múltiplo más 
cercano de los divisores. Luego, ellos deben encontrar el 
resultado usando el algoritmo convencional de la división 
proporcionada a la derecha. Los estudiantes deben usar 
sus estimaciones para comprobar si sus resultados son 
razonables. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 12 
(GP pág. 199). 


NTE lts Redondear cocientes 


Objetivo: 
e Redondear un cociente 


Recursos: 


° TE: págs. 148-149 es CP: Pag 104 


(a) 

T 
Decir: Queremos encontrar el valor exacto de “78,5 : 4” 
redondeando luego el resultado al entero más cercano. 
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Encuentra el resultado correcto de 7 : 3 redondeando a una posición 
decimal. 


7,00:3=2,33 Divide con 2 posiciones decimales. 


Luego redondea la respuesta a 
una posición decimal. 


2,33 es ES cuando se redondea a una posición 
decimal. 


WER ` 


¡Hagámoslo! 


1. Encuentra el resultado correcto de 8 : ó redondeando al entero más 
cercano. 


HE 1 


Encuentra el resultado correcto de 43,5 : 8 redondeando a una posición 
decimal. 


435:8=%4A _ 43,50:8=5,43 


Resolución de problemas 


El Sr. Pérez compra 5 tablones iguales. La longitud total de los tablones 
es de 8,5 metros. ¿Cuál es la longitud de cada tablón? 
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Pedir a un estudiante que encuentre el resultado de 

“78,5 : 4” en la pizarra. Cuando haya dividido hasta una 
posición decimal, decirle que se detenga. 

Preguntar: ¿Cuál dígito miramos cuando queremos 
redondear un decimal al entero más cercano? (El dígito 
en la posición de las décimas) Decir: Como queremos 
redondear nuestra respuesta al entero más cercano, sólo 
necesitamos dividir hasta una posición decimal. 
Preguntar: ¿Cuánto es 19,6 redondeado al entero más 
cercano? (20) Escribir: 78,5 : 4 = 20 


(b) 

Decir: Queremos encontrar el valor exacto de “7 : 3” 
redondeando el resultado a una posición decimal. 
Preguntar: ¿Cuál dígito miramos cuando queremos 
redondear un decimal a una posición decimal? (El dígito 
en la posición de las centésimas) Decir: Como queremos 
redondear nuestro resultado a una posición decimal, 
sólo necesitamos dividir hasta 2 posiciones decimales. 
Pedir a un estudiante que divida 7 por 3 en la pizarra, 

y que se detenga después que obtenga un cociente 
con 2 posiciones decimales. 

Preguntar: ¿Cuánto es 2,33 redondeado a una posición 
decimal? (2,3) Escribir: 7 : 3 = 2,3 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 2: División 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a redondear un cociente 
al entero más cercano. Los estudiantes deben dividir a 
una posición decimal usando el algoritmo convencional 
de la división y luego redondear el resultado al entero más 
cercano. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a redondear un cociente 
auna posición decimal. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 13 
(GP pág. 199). 


INT sins Resolución de problemas 


Objetivo: 
° Resolver un problema de 1 paso que involucre división 
de decimales 


Recursos: 
° TE: págs. 149-151 ° 


Pedir a los estudiantes que lean la pregunta en el 

TE pág. 149. Referirlos al modelo de barras en la pregunta. 
Preguntar: ¿Qué queremos encontrar? (El largo de 

cada tablón) ¿Qué debemos hacer para encontrar la 
respuesta? (Dividir el largo de 5 tablones por 5) 


Escribir: 8,5: 55 —— 

Escribir el algoritmo convencional de “8,5 : 5” en la pizarra 
y resolverlo con los estudiantes. 

Preguntar: ¿Cuál es el largo de cada tablón? (1,7 metros) 
Decir: Comprobemos nuestra respuesta usando una 


G€ P: pag. 105 


multiplicación. Escribir: 1,7 5 = __ 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (8,5 metros) 
Decir: Por lo tanto, el largo de cada tablón es de 
8,5 metros. 


"e, Capítulo 8: Multiplicación y división con decimales 


1,7-5=8,5 


8,5:5=17 Mi respuesta es correcta. 


Cada tablón tiene Una longitud de 1,7 metros. 


¡Hagámoslo! 


1. Luisa tiene 5,43 kilogramos de porotos. Ella tiene el triple de porotos que 
Diana. ¿Cuál es el peso de los porotos que Diana tiene? 


5,43 kg 


ə 
° 


543. 3 1,81 


Diana tiene 1,81 
de porotos. 


kilogramos 


AF) Capitulo 8: actividad 14, página 105 


Práctica 2 
1. Divide. 


36:6 Dé 0,84:4 0,21 


0,77:7 0,11 0,45:3 0,15 3155:5 0,71 


25,6:8 3,12 294:7 0,42 i 68:5 1,36 


8:5 16 15:6 25 24,4:8 3,05 


4728:4 1,182 9,263:3 3,321 6,795:5 1,359 


Estima y luego divide. 


a) 59:2 3,295 b) 2394:6 4,399 c) 35048:4 9,8,762 


Divide. Expresa tu respuesta al entero más cercano. 


aj 20:3 7 b) 3:7 5 c) 109:8 14 


Divide. Expresa tu respuesta con una posición decimal. 


a) 4:7 056 D 5:9 Oé el 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 1 paso que involucre división de decimales. Los 
estudiantes pueden usar una estimación o multiplicación 
para comprobar su respuesta. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 14 
(GP pág. 200). 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a dividir un decimal por un 
número de 1 dígito. 

Los ejercicios 1 (1)-1 (I) ayudan a aprender a dividir 
decimales y enteros usando cero como marcador de 
posición. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a estimar y comprobar la 
racionalidad del resultado de una división. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a redondear un cociente 
al entero más cercano. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a redondear un cociente 
auna posición decimal. 
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Los ejercicios 5-7 ayudan a aprender a resolver un 
problema de 1 paso que involucre división de decimales. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 346. 


Lección 3: Resolución de problemas 


Duración: 2 horas 20 minutos 


¡Aprendamos eene 


Objetivo: 


Resolver un problema de 2 pasos que involucre 
decimales 


Recursos: 


TE: págs. 151-152 a CROCE 106 


Procedimiento sugerido 
Referir a los estudiantes al problema en el TE pág. 151. 


l. 


Comprendo el problemo. 

Formular las preguntas que aparecen en el primer 
globo de pensamiento. Guiar los estudiantes a dibujar 
4 bolsas en la pizarra, cada una con una etiqueta de 
1,35 kg, para ilustrar el problema. Subrayar frases claves 
como “4 bolsas de harina”, “hacer 5 tortas”, “peso de 
1,35 kilogramos” y “cada torta”. 


Planeo qué hacer. 

Preguntar: Para encontrar la cantidad de harina 
usada para hacer cada torta, ¿qué debemos 
averiguar primero? (El peso total de harina que se usó) 
¿Cómo podemos encontrar el peso de harina usada 
para cada torta? (Dividir el peso total de harina por el 
número de tortas) 


Resuelvo el problema. 

Decir: Como hay 4 bolsas de harina que pesan 

1,35 kilogramos cada una, 1,35 kilogramos - 4 nos da 
el peso total de la harina que se usó. 

Escribir: 1,35:4=______ 

Pedir a un estudiante que desarrolle la respuesta en la 
pizarra. Obtener la respuesta de los estudiantes. (5,4) 
Escribir: María usó 5,4 kilogramos de harina en total. 
Reiterar la importancia de escribir una afirmación 
después de cada paso para ayudar a los 

estudiantes a hacer un seguimiento de lo que vayan 
encontrando. 

Decir: Como toda esa harina se usó para hacer 

5 tortas del mismo tamaño, dividimos la harina en 

5 partes iguales para encontrar el peso de harina que 
se usó para cada torta. Escribir: 5,4 : 5 = 

Pedir a un estudiante que desarrolle la respuesta en la 
pizarra. Obtener la respuesta de los estudiantes. (1,08) 
Escribir: María usó 1,08 kilogramos de harina para 
cada torta. 
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Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
Ver respuestas adicionales. 
5. La Sra. Sánchez vertió ó litros de jugo por partes iguales en 4 botellas. 


¿Cuánto jugo había en cada botella? 


Una cinta de 6,75 metros de largo se corta en 5 pedazos iguales. 
¿Cuánto mide cada pedazo? 


El peso del Sr. García es de 67,4 kilogramos. Él pesa 4 veces lo 
que pesa su hijo. ¿Cuál es el peso de su hijo? 


Lección 3 Resolución de problemas 
Problemas 


María usó 4 bolsas de harina para hacer 5 tortas del mismo tamaño. 
Cada bolsa de harina tenía Un peso de 1,35 kilogramos. 
¿Cuánta harina usó en cada torta? 


£] Comprendo 
el problema. ¿Cuántas bolsas de harina usó María? 
¿Cuéntas tortas hizo? 


¿Cuál es el peso de cada bolsa de harina? 


Ay Planeo n 
qué hacer Primero, encuentro el peso total de la 

z harina usada. Luego, divido el peso 

total de la harina usada por el número 


de tortas. 


A) Resuelvo 1,35:4=5,4 

Y) el problema. María usó 5,4 kilogramos de harina en total. 
5,4:5= 1,08 

Ella usó 1,08 kilogramos de harina en cada torta. 


Compruebo 

E y ¿Respondiste la 
pregunta? 
¿Es razonable tu 
respuesta? 


Ella usó menos de 1 bolsa de 
harina para cada torta. 

Cada bolsa de harina tenía un 
peso de 1,35 kilogramos. 

1,08 < 1,35 

Mi respuesta es razonable. 


| Z1. Comprendo ` 
[112. Planeo I 
W3. Resuelvo 
HA Compruebo 
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4. Compruebo 


Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar nuestra 
respuesta? (Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 
María usó menos de una bolsa de harina para cada 
torta, y cada bolsa de harina tenía un peso de 

1,35 kg. Como 1,08 es menor que 1,35, nuestra 
respuesta es razonable.) Decir: También podemos 
trabajar hacia atrás para ayudarnos a comprobar 
nuestra respuesta. Podemos encontrar el peso total 
de harina usando el peso de harina en cada torta y 
luego dividirla por 4 para encontrar el peso de harina 
en cada bolsa. Escribir: 1,08 - 5 = 

Pedir a un estudiante que desarrolle la respuesta en la 
pizarra. Obtener la respuesta de los estudiantes. (5,4) 
Decir: Por lo tanto, el peso total de harina que se usó 
fue de 5,4 kilogramos. Escribir: 5,4:4=______ 

Pedir a un estudiante que desarrolle la respuesta en la 
pizarra. Obtener la respuesta de los estudiantes. (1,35) 
Decir: Esto es igual a el peso de cada bolsa de harina 
dada en la pregunta. Preguntar: ¿Es razonable la 
respuesta de 1,08 kilogramos de harina para cada 
torta? (Sí) 


Lección 3: Resolución de problemas 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 2 pasos que involucre decimales. Se proporciona a 
los estudiantes un modelo de barras para ayudarlos a 
visualizar la información dada. 

Repasar el proceso de resolución de problemas de 

4 pasos con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que 
marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 346. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 8 Actividad 15 
(GP pág. 200). 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
2 pasos que involucre división y adición de decimales. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 

de 2 pasos que involucre multiplicación y adición de 
decimales. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema 

de 2 pasos que involucre multiplicación y sustracción de 
decimales. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema de 
2 pasos que involucre división y sustracción de decimales. 
El ejercicio 5 ayuda a aprender a resolver un problema 

de 2 pasos que involucre decimales. Hay más de una 
solución a este problema — después de dividir, los 
estudiantes pueden elegir multiplicar, sumar o restar para 
obtener el resultado final. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 346. 


Aprendamos Abre tu mente 


Objetivo: 

e Resolver un problema no-rutinario que involucre 
las cuatro operaciones de decimales usando la 
estrategia de dibujar un modelo de barras 


Esta estrategia permite a los estudiantes visualizar la 
información presentada como ayuda para resolver el 
problema. 


Recurso: 
° TE: págs. 152-153 


Procedimiento sugerido 
Referir los estudiantes al problema en el TE pág. 152. 


Capítulo 8: Multiplicación y división con decimales 


¡Hagámoslo! 


1. Carlos compró 5 litros de jugo de naranja. Después de llenar 
5 botellas del mismo tamaño con el jugo, le quedaron 0,25 litros. 
Encuentra la cantidad de jugo de naranja en cada botella. 


5L 


va. Comp erasa 
M2. Planeo 
— oe 13. Resuelvo 

? l MA Compruebo 


Ver respuestas adicionales. 


Práctica 3 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


Ver respuestas adicionales. 


1. Bruno tenía 5,15 litros de miel. Él vertió la miel equitativamente en 
5 frascos. Luego, él agregó 0,68 litros de miel a cada frasco. 
¿Cuánta miel había en cada frasco? 


Jorge compró 4 bolsa de harina y un bolsa de azúcar. Cada bolsa de harina 
tenía un peso de 1,25 kilogramos. La bolsa de azúcar tenía un peso de 
2,25 kilogramos. ¿Cuál es el peso total de los artículos que Jorge compró? 


Karen tenía un saco de tierra con un peso de 15 kilogramos. Ella vertió parte 
de la tierra en 5 macetas. Cada maceta contenía 2,35 kilogramos de tierra. 
¿Cuánta tierra quedó en el saco? 


Un chef de un restaurante preparó 8,7 litros de jugo de frutas. 

El jugo de frutas contenía la misma cantidad de jugo de naranja 

que de jugo de piña. ¿Cuánto jugo de naranja le sobró al chef si tenía 
15,35 litros de jugo de naranja al comienzo? 


Un perro y un gato tienen un peso total de 8,25 kilogramos. El peso del perro 
es el doble que el peso del gato. Encuentra el peso del perro. 


Abre tu mente 


Había 165,3 kilogramos de arroz en la bodega X y 201,1 kilogramos de arroz en la 
bodega Y. Una cantidad de arroz fue llevado desde la bodega Y a la bodega X. 
Al final, había 4 veces más arroz en la bodega X que en la bodega Y. ¿Cuántos 
kilogramos de arroz fueron trasladados de la bodega Y a la bodega X? 


152 ` oxussenonasteecucaton ntematona() Pie ia mme eme 
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1. Comprendo el problemo. 
Pedir q los estudiantes que lean el problema dos 
veces para comprender la información dada. Decirles 
que el problema requiere que ellos encuentren la 
cantidad de arroz que fue llevado desde la bodega Y 
hasta la bodega X. 
Preguntar: ¿Cuántos kilogramos de arroz había 
en la bodega X al comienzo? (165,3 kilogramos) 
¿Cuántos kilogramos de arroz había en la bodega Y 
al comienzo? (201,1 kilogramos) ¿Cambió la cantidad 
total de arroz en las dos bodegas después del 
traslado? (No) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Primero, necesitamos encontrar la cantidad 
total de arroz en las dos bodegas. Luego, podemos 
dibujar un modelo de barras para ayudarnos a ver 
cómo se distribuyó el arroz entre las dos bodegas. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Primero, vamos a encontrar la cantidad total de 
arroz en las dos bodegas. 
Escribir: 165,3+201,1=_____ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (366,4) 
Escribir: En total había 366,4 kilogramos de arroz en las 
dos bodegas. 
Referir a los estudiantes al modelo de barras en el 
TEPagrios: 
Decir: Cómo había 4 veces más arroz en la bodega X 
que en la bodega Y, representamos la bodega X con 
4 unidades y la bodega Y con 1 unidad. 
Destacar a los estudiantes que la cantidad total de 
arroz en las dos bodegas, que era de 
366,4 kilogramos, permanece sin cambios. 
Preguntar: ¿Cuántas unidades hay en total? (5) 
Escribir: 5 unidades > 366,4 kg 

1 unidad > ? 

Obtener la respuesta de los estudiantes. 
(366,4 : 5 = 73,28 kg) 
Escribir: Al final había 73,28 kilogramos de arroz en la 
Bodega Y. Decir: Ahora, podemos encontrar cuánto 
arroz fue llevado de la bodega Y a la bodega X. 
Escribir: 201,1 —73,28= __ 
Obtener la respuesta de los estudiantes. (127,82) 
Escribir: Se llevaron 127,82 kilogramos de arroz de la 
bodega Y a la bodega X. 


4. Compruebo 
Para comprobar la respuesta, los estudiantes pueden 
descubrir cuánto arroz había en la bodega X al final y 
ver si la cantidad llevada a la bodega X es igual a la 
cantidad llevada de la bodega Y. 
Decir: Veamos cuánto arroz había en la bodega X al 
final. Escribir: 4 unidades > ? 
Obtener la respuesta de los estudiantes. 


(4 - 73,28 = 293,12 kg) 
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Comprendo 
el problema. ¿Cuántos kilogramos de arroz había 
en la bodega X al comienzo? 
¿Cuántos kilogramos de arroz había 
en la bodega Y al comienzo? 
¿Cambió la cantidad total de arroz 
en las dos bodegas? 


Ay Planeo 
qué hacer. 


Primero, encuentro la cantidad total 
de arroz en las dos bodegas. Luego, 
dibujo un modelo de barras para 
ayudarme a resolver el problema. 


165,3 + 201,1 = 366,4 
En total había 366,4 kilogramos de arroz en las 
dos bodegas. 


366,4 kg 


Resuelvo 
el problema. 


3 


bodega Y 


5 unidades > 366,4 kg 
1 unidad > 366,4 : 5 = 73,28 kg 


Al final había 73,28 kilogramos de arroz en la bodega Y. 
201,1 - 73,28 = 127,82 


127,82 kilogramos de arroz fueron llevados de la bodega 
Y ala bodega X. 


Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 

¿Es correcta tu 
respuesta? 


4 4 unidades > 4: 73,28 = 293,12 kg 
Al final había 293,12 kilogramos de 


arroz en la bodega X. 
293,12- 165,3 = 127,82 
127,82 kilogramos de arroz fueron 
levados desde la bodega X. 
Mi respuesta es correcta. 
"e 
1. Comprendo `", 
W2. Planeo 
l3. Resuelvo 
4. Compruebo 
153 
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Decir: Al final había 293,12 kilogramos de arroz en 
la bodega X. Ahora, restamos para encontrar la 
cantidad de arroz que fue llevada a la bodega X. 
Escribir: 293,12 - 165,3 =—— 

Obtener la respuesta de los estudiantes. (127,82) 
Decir: 127,82 kilogramos de arroz fueron llevada a 
la bodega X. Por lo tanto, sabemos que nuestra 
respuesta es correcta. 


Cierrerdel| 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 


° Al multiplicar decimales con 3 posiciones 
decimales, empezamos por el dígito en la posición 
de las milésimas. 


° Al dividir decimales con 3 posiciones decimales, 
empezamos por los enteros. 


° Podemos usar cero como marcador de posición 
cuando dividimos decimales y enteros. 


° Podemos estimar respuestas en una multiplicación 
redondeando los decimales al entero más 
cercano. Podemos estimar respuestas en una 
división redondeando el decimal al múltiplo más 
cercano del divisor. Las estimaciones pueden 
usarse para comprobar la racionalidad de los 
resultados. 


Lección 3: Resolución de problemas 


CaN 


Multiplicación y división 


Æ con decimales 


Actividad 1 Multiplicación 


1. Multiplica. 


900900 
900000 
900000 


06-3=__18 


02:7=__14 


8 Multiplicación y división con decimales 89 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Multiplicar décimas 


Multiplicar centésimas 


2. Multiplica. 


0000000 
0000000 
0000000 
0000000 


0,07 -4=__ 028 


d) 0,05:7= 0,35 


fJ 0,09:8= 0,72 


h) 0,08:6= 0,48 
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El ejercicio 1 (a) requiere que los estudiantes multipliquen 
décimas sin reagrupar. 

Los ejercicios 1(b)-1(h) requieren que los estudiantes 
multipliquen décimas reagrupando. 


El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes multipliquen 
centésimas sin reagrupar. 
Los ejercicios 2(b)-2(h) requieren que los estudiantes 


Capítulo 8: Multiplicación y división con decimales 


multipliquen centésimas reagrupando. 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


Actividad 2 Multiplicación 


1. Multiplica. 


Z 
a) 43:2=_ 86 


26,5-5=_ 1325 8- 30,6 = 244,8 
SC A 
2064920 350,68 


t3 2,3 244,8 


w y) 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Multiplicar un decimal con una 
posición decimal por un número de 
1 dígito 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Multiplicar un decimal con 2 posiciones 
decimales por un número de 1 dígito 


Actividad 3 Multiplicación 


1. Multiplica. 
r 


a) 083.2= 1:66 


1 
0 8 3 2 


1,66 


5,26:3= 15,78 


h) 9-64,72=_ 582,48 


46 1 
6 4,72 9 


582,48 
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Se espera que los estudiantes usen el algoritmo 
convencional de la multiplicación para obtener los 
resultados. Ellos deben multiplicar primero las décimas, antes 
de multiplicar los dígitos de las unidades y las décimas. Los 
estudiantes deben poner una coma decimal entre los dígitos 
de las unidades y las décimas. 


Se espera que los estudiantes usen el algoritmo 
convencional de la multiplicación para obtener los 
resultados. Ellos deben multiplicar primero las centésimas 
antes de multiplicar los dígitos de las décimas, las unidades 
y las decenas. Los estudiantes deben poner una coma 
decimal entre los dígitos de las unidades y las décimas. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 4 Multiplicación Actividad 5 Multiplicación 


1. Multiplica. 1. Estima y luego multiplica. Las estimaciones pueden variar. Ejemplos: 


r 
a) 0,724:2= 1,448 b) I š , Estima Multiplica 


1 
0,724: 2 


1,448 


cJ 4511-3=_19533 a) 7,821-4=_31,284 


3 
Tietaa 


31,284 


e) 9.004-5=_ 4502 fJ 73,451 =_24157 


2 3-8 

9,004: 5 3,451=7 

45,020 24,157 

d) 5:3615=__% 
= 180 


a) 21,325-5= 


e) 55/253:8=__55 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Multiplicar un decimal con 3 posiciones | Se espera que los estudiantes usen el algoritmo 

decimales por un número de 1 dígito convencional de la multiplicación para obtener los 
resultados. Ellos deben multiplicar primero las milésimas antes 
de multiplicar las centésimas, las décimas y las unidades. Los 
estudiantes deben poner una coma decimal entre los dígitos 
de las unidades y las décimas. 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Estimar y comprobar la racionalidad Se espera que los estudiantes encuentren una estimación 
del resultado de una multiplicación para cada producto redondeando los decimales al entero 


más cercano. Luego, ellos deben obtener los resultados 
usando el algoritmo convencional de la multiplicación. Los 
estudiantes deben usar sus estimaciones para comprobar si 
sus resultados son razonables. 
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Actividad 6 Multiplicación 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
1. Diana compró 3 bolsas de harina. Cada bolsa tenía un peso de 
1,25 kilogramos. Encuentra el peso total de las bolsas de harina. 


? 
 _  _ _ 22 


=— 
1,25 kg 


1,253 =3,75 


El peso total de las bolsas de harina era de 3,75 kilogramos. 


Una olla puede contener 5,725 litros de agua. Un tanque de agua puede 
contener 5 veces la cantidad de agua que la olla. Encuentra la capacidad 
del tanque. 


? 
AAA 


olla 


var 
5,725L 

5,725 - 5 = 28,625 

La capacidad del tanque es de 28,625 litros. 


Las gallinas de una parcela comieron 2,58 kilogramos de maíz todos los 
días durante una semana. ¿Cuánto maíz comieron las gallinas durante una 
semana? 


? 
AS 


aan ala 


Lo 
2,58 kg 
2,58 : 7 = 18,06 


Las gallinas comieron 18,06 kilogramos de maíz durante una semana. 


©2016 Scholastic Education Intemational ($) Pte Lid Isa 9789814559836 8 Multiplicación y división con decimales 95 


Cuaderno de Práctica Actividad ó 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre multiplicación de decimales 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre multiplicación de decimales 


Actividad 7 División 
1. Divide. 


a) 
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Se espera que los estudiantes resuelvan un problema 
multiplicando un decimal con 2 posiciones decimales por un 
número de 1 dígito. Ellos deben poner una coma decimal 
entre los dígitos de las unidades y de las décimas. 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema 
multiplicando un decimal con 3 posiciones decimales por un 
número de 1 dígito. Ellos deben poner una coma decimal 
entre los dígitos de las unidades y de las décimas. 


Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Dividir un decimal o entero por un 
número de 1 dígito para obtener un 
cociente en décimas 


En los ejercicios 1(a) y 1(b) se proporcionan a los estudiantes 
fichas de valor posicional para ayudarlos a dividir. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 8 División 
1. Divide. 


0,48:2=__0,24 0,63:3=__0,21 
0,63:13= 0,01 
SÉ 

3 

=ë: 

0 


0,48:2=0,24 


0,95:5=__0.12 


0 98: S A A 
ER 

45 
- 45 


0,84:3=0,28 
“Pa 
24 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 (continuación) 


Dividir un decimal por un número de En los ejercicios 2(a) y 2(b) se proporcionan a los estudiantes 
1 dígito para obtener un cociente en fichas de valor posicional para ayudarlos a dividir. 
centésimas 


Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Dividir un decimal con 2 posiciones Se espera que los estudiantes usen el algoritmo 

decimales por un número de 1 dígito convencional de la división para obtener los resultados. Ellos 
deben empezar dividiendo las unidades y deben poner 
una coma decimal entre los dígitos de las unidades y las 
décimas. 
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Actividad 9 División 


1. Divide. 


Actividad 10 División 
1. Divide. 


a) 6,396 :3=__2132 
6,996 8 = 9 12 


b) 5,024:4=_ 1256 
5,024:4=1,256 


c) 4216:8=_ 527 d 3525:5=_ 705 


42,16:8 = 5,27 
-40 

z 

-1 


33020 9 = 7/05 


5 
= 9 


8 Multiplicación y división con decimales 99 


B 2016 Scholastic Education International [S] Ple Ltd ¡sen 978-981-4559:636 


Cuaderno de Práctica Actividad 9 


Dividir un decimal con 2 posiciones 
decimales por un número de 1 dígito 


cJ 6567:3=_2189 d 58,265:5=_11,653_ 


6,567:3=2,189 RE = 11,633 


tj 8s714:7=_12.102 
84,71437=12,102 


y 
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Se espera que los estudiantes usen el algoritmo 
convencional de la división para encontrar las respuestas. 
Ellos deben empezar dividiendo las décimas y las unidades, 
y deben poner una coma decimal entre los dígitos de las 
unidades y las décimas. 


Cuaderno de Práctica Actividad 10 


Dividir un decimal con 3 posiciones 
decimales por un número de 1 dígito 


Se espera que los estudiantes usen el algoritmo 
convencional de la división para obtener los resultados. Ellos 
deben empezar dividiendo las unidades y deben poner 
una coma decimal entre los dígitos de las unidades y las 
décimas. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 11 División 


1. Divide. 


d) 38:4=_ 095 


0,50;2 = 0,25 3,80:4=0,95 
=a. 

10 

-10 


E 


62:5=_12 
EE DA 


33,00:4=8,25 46,80:8=5,85 
=32 -40 
ro 68 
-64 


y 
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Cuaderno de Práctica Actividad 11 


Dividir un decimal o un entero con cero 
como marcador de posición 


Dividir un decimal o un entero con cero 
como marcador de posición 
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60,60:4=15,15 


e) 


ei 
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Se espera que los estudiantes usen el algoritmo 
convencional de la división para obtener los resultados. 
Ellos tendrán que usar un cero como marcador de posición 
como ayuda para dividir. Los estudiantes deben empezar 
dividiendo las decenas y las unidades y deben poner 

una coma decimal entre los dígitos de las unidades y las 
décimas. 


Se espera que los estudiantes usen el algoritmo 
convencional de la división para obtener los resultados. 

Ellos deben usar un cero como marcador de posición 

como ayuda para dividir. Los estudiantes deben empezar 
dividiendo desde las decenas y las unidades y deben poner 
una coma decimal entre los dígitos de las unidades y las 
décimas. 
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Actividad 12 División 


1. Estimo y luego divide. 


r 
Estima Divide 


0,96:3=0,32 


0,96:3=__02 
=_03 _ 


1,70:5=0,34 
=] 5 
20 


64 62,128:358=7,7 6% 
62,128:8= 3%; = Š 
Ë 8 61 

-56 

52 

-48 

48 

L -48 


©2016 Scholastic Education International (S) Ple Ltd ¡san ag Ae 8 Multiplicación y división con decimales 103 


Cuaderno de Práctica Actividad 12 


Estimar y comprobar la racionalidad 
del resultado de una división 


Actividad 13 División 
1. Divide. 


a) Expresa cada respuesta redondeando al entero más cercano. 


b) Expresa cada respuesta redondeando a una posición decimal. 


28,90:9=3,21 
-27 
UK 
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Se espera que los estudiantes encuentren una respuesta 
estimada para cada cociente redondeando el decimal 
al múltiplo más cercano del divisor. Ellos deben obtener 
el resultado usando el algoritmo convencional de la 
división. Los estudiantes deben usar sus estimaciones para 
comprobar si sus resultados son razonables. 


Cuaderno de Práctica Actividad 13 


Redondear un cociente 


Se espera que los estudiantes dividan los decimales usando 
el algoritmo convencional de la división y redondeen los 
cocientes. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes redondeen sus 
resultados al entero más cercano, por lo que se espera que 
dividan a una posición decimal. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes redondeen sus 
resultados a una posición decimal, por lo que se espera que 
dividan a 2 posiciones decimales. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 14 División 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. Jorge vierte 1,48 litros de jugo de naranja en cuatro vasos en partes iguales. 
¿Cuántos litros de jugo de naranja hay en cada vaso? 


1,48 L 


=> 
H 


1,48 : 4 = 0,37 


Hay 0,37 litros de jugo de naranja en cada vaso. 


Diana compró 3 piezas iguales de tela. La longitud total de la tela que ella 
compró era de 20,55 metros. Encuentra la longitud de cada pieza de tela. 


20,55 m 


> 


20,55 : 3 = 6,85 


Cada pieza de tela era de 6,85 metros de largo. 


El peso de Natalia es de 28,25 kilogramos. Su peso es 5 veces mayor que el 
de su hermano pequeño. ¿Cuál es el peso de su hermano? 


28,25 kg 


“—— aa 


hermono 


=> 
? 


28.25; 5=5,65 


El peso de su hermano es de 5,65 kilogramos. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 14 


Resolver un problema de 1 paso que 
involucre división de decimales 


Resolver un problema de 2 pasos que 
involucre decimales 


Resolver un problema de 2 pasos que 
involucre decimales 


Resolver un problema de 2 pasos que 
involucre decimales 
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Actividad 15 Resolución de problemas 
Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. Un tanque contenía 20 litros de agua. Manuel extrajo 5 baldes iguales llenos 
de agua. Después de extraer los baldes de agua, quedaron 1,275 litros en el 
tanque. ¿Cuánta agua contenía cada balde? 


Vi. Comprendo 
1/2. Planeo 
1/3. Resuelvo 
1/4. Compruebo 


20- 1,275 = 18,725 
18,725 litros de agua fueron extraídos. 
18,725 : 5 = 3,745 


Cada balde contenía 3,745 litros de agua. 


Juan subió 1,35 kilogramos de peso por semana durante ó semanas. 
Al final de las 6 semanas, su peso era de 49,854 kilogramos. ¿Cuál era 
su peso al comienzo de las 6 semanas? 


. Comprendo 
. Planeo 

ÉI subió 8,1 kilogramos. . Resuelvo 

|. Compruebo 


1,35: 6=8,1 


49,854-8,1 = 41,754 


Su peso al comienzo de las ó semanas era de 41,754 kilogramos. 


Un jarro de jugo de naranja contiene 2,855 litros de jugo. 

Un jarro de jugo de mandarina contiene 3,255 litros de jugo. 
La Sra. Díaz mezcló los jugos y los vertió por partes iguales en 
2 recipientes. ¿Cuánto jugo contenía cada recipiente? 


2,855 + 3,255 = 6,11 


. Comprendo 
. Planeo 


Había 6,11 litros de jugo en total. 


6,11:2=3,055 


, Resuelvo 


Cada recipiente contenía 3,055 litros de jugo. . Compruebo 
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Se espera que los estudiantes resuelvan el problema 
dividiendo un decimal con 2 posiciones decimales por un 
número de 1 dígito. 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema 
restando un decimal con 3 posiciones decimales de 
un entero y luego dividan un decimal con 3 posiciones 
decimales por un número de un dígito. 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema 
multiplicando un decimal con 2 posiciones decimales por 
un entero y luego resten decimales hasta con 

3 posiciones decimales. 


Se espera que los estudiantes resuelvan un problema 
sumando decimales hasta con 3 posiciones decimales y 
luego dividiendo un decimal con 2 posiciones decimales por 
un número de un dígito. 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


F-06-6SSr-196-8/ó N8SI PH Sid (S) ¡DUOODUJSJU| uolloonp3 DISOJOYOS 9 10Z O 


sonu DE SpDIOU 9 


[%) alojuadiod e 


solnului Oz soJOy S 


l 


=/01 `s6pod :dO 
951 `Bod :31 


991-551 “SBDA :3l e 


solnuluu O£ SPIOY ZL :10}0} UOILDDING 


g sefojuadjod ap 
oppippno [Sp odo | 
(1639) 

y solojuasjod ap 
opopippno [Sp pido | 


alojuanojod owo 


001 Ənb Jouau JIOpoOuluuOuƏD un UOD UOIDIDAJ Dun IOSSIOX] e 


sə[pluəo1od :6 olniidpo 


selojuaajod owo 001 amb 


saJoUuau SƏJODODUulILIOUSD 
uOO SƏUuOIlOODIJ Josaldx3 


sə[pluəoS1od owo S3UOIDIDA OPUDSIIAXZ :Z UOIDID] 


ppbalduuis 
DUO] NS US UVOIDIPAJ OWOI Ə[o1uəo1od un Dead? 


LOD OUUOO 
oJawud oJopubsaldxa |OuulOƏp owo Ə[ojuəoiuod un JoseJdax3 


ə[ojuəoSiod owo ¡puldap un JosaJax3 


elojuaood owo 
001 O 01 Sp Joppuiwouap un uoo UOIDIPA PUN IDsƏ1dx3 


oJajua un ep elbjusaJod je JoJaJdiajul Ə 1997 


oJajua un JOd bIAOIA UOIDIPA Dun JODA AY 
001 O Ol D JOPDuILIOUAP Je OPUPIQUIDI 00! O 0! SP 
1JO]ODJ Des Ənb Iopopuiuuouəp un UoD UO PUN JOs31qAX7 


001 OOl 
ap 1oppuluuOuəƏp un UoD uol2O01J OuuOO |DuuIO9ƏD un JOSSJAX 


sƏuolOO2D1J OUUOO 
salojuanJod iosəidx3 


sə|ouulDƏp owo 
sə[oluəoiuod iosəidx3 


selojuaood 
owo SƏ|DUUIOƏSD Joseldxy 


selojuaood 
OWOD SAUOIDIDA JOSSIAXZ 


selojuaadJod Japualduooy 


sə[pluəo1od :| uol522ə1 


(sojnuru Op) 
¡SOWS3PlODaY! 


olpoopu ep UDI 


səfpjuəə210d :¿ ondo 


y-06-6SSF-196-8/ó N8SI P47 Əd (S) IDuolibuuƏlul uoilbonp3 Ollspiouos 9 | 0Z O 


911-511 `s6pd :dO 
991-591 `sG6pd :31 


99 1-p91 `s6od :31 


vL1-€11 SBDA A7 
€9 1-91 `s6pd :31 


ZIL s6od dO 
z91-191 “sBDd :31 


oJajua un ap əpod pun ep əfozusviod 
¡9 101JuoDuea SONJU anb sosod z ap puuə|qoiud un !IƏA|OSƏ2J 


alojuaood owo oJajus un sp ajod 
pun JosaJadxa ano amb sosod z ap puuə|qQoid un JaAJosay 


%001 se oJajua | anb IppiooƏ9il Á 10491q1Ə4U] 


elojuaojod owo 
001 anb JoAbU IOppuluuOuəƏp un uoO UOIDIPI PUN JOSSIAX 


alojuadod owo oJajue un sp əpod pun Deech? 


sə[pluəo1od :6 olniidpo 


sospd z 
op SOVWAAOIA 19AJOSIY 


2001 
UoD OJaJUa | JOLUOIDO|SY 


sealojuaojod 

OuuOO 001 enb sajo Abu 
saJOppuluousp uoo 
sƏuolOO0D1J 1IDSƏ1dx3 


sə[ojuəouod owo oJajue 
un ap saubd iosəiqx3 


Capítulo 9 Porcentajes 


e eZ 


Visión general del capítulo 

¡Recordemos! 

Lección 1: Porcentajes 

Lección 2: Expresando fracciones como porcentajes 


Nota para los profesores 

Los estudiantes tratan con porcentajes en la vida diaria, 
como cuando compran artículos con descuento, 
calculan los intereses de una cuenta de ahorros o 
averiguan el precio de artículos incluyendo el impuesto 
a las ventas. Por lo tanto, es importante introducirlos al 
concepto de porcentajes. Los estudiantes aprenderán 
primero cómo se usa un porcentaje para representar 
partes de un entero y luego a relacionar porcentajes, 
fracciones y decimales. 
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b) 


3. Multiplica. 
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Recordar: 
Te 


Expresar un decimal como fracción con un 
denominador de 10 o 100 (TE 4 Capítulo 9) 


Expresar una fracción con un denominador 
que sea factor de 10 o 100 cambiando el 
denominador a 10 o 100 (TE 4 Capítulo 9) 
Multiplicar una fracción propia por un entero 
(TE 4 Capítulo 3) 


¡Recordemos! 


Lección 1: Porcentajes 


Duración: 5 horas 20 minutos 


Comprender porcentajes 


Objetivo: 
°  Leere interpretar el porcentaje de un entero 


Materiales: 
° 1 copia del Cuadrado de porcentajes A (BR9.1) 
° 1 copia del Cuadrado de porcentajes B (BR9.2) 


Recurso: 
° TE: págs. 155-156 


Vocabulario: 
° porcentaje (%) 


(a) 


Pedir a los estudiantes que observen el dibujo en el 
TE pag 55. 

Preguntar: ¿Cuántos asientos hay en el teatro? (100) 
¿Cuántos asientos están ocupados? (54) 


Decir: 54 de los 100 asientos están ocupados. También 
podemos decir que el 54 por ciento de los asientos están 
ocupados. Por ciento significa “de 100”. 

Escribir: El 54% de los asientos están ocupados. 

Indicar a los estudiantes que “54%” se lee como “54 por 
ciento” y “%” es el simbolo de porcentaje. Reiterar a los 
estudiantes que 100 por ciento representa un entero. 
Explicar que un porcentaje representa el número de 
partes de un total de 100 partes. 

Preguntar: El 100% representa un entero. ¿Cuántos 
asientos representa el 100%? (100) El 54% representa una 
parte del entero. ¿Cuántos asientos de 100 representa el 
54%? (54) 


(b) 

Mostrar a los estudiantes el Cuadrado de porcentajes A 
(BR9.1). 

Decir: El cuadrado grande representa un entero. 
Preguntar: ¿Cuántas partes iguales hay en un entero? 
(100) ¿Cuántas partes coloreadas hay en el entero? (60) 
Decir: Podemos expresar el número de partes coloreadas 
como porcentaje del entero. 60 de 100 partes están 


coloreadas. Entonces, decimos que el 60% del entero está 


coloreado. Preguntar: Ahora, ¿cuántas partes no están 
coloreadas? (40) 


Capítulo 9: Porcentajes 


Lección 1 Porcentajes 
Comprender porcentajes 


a) En una sala de teatro hay 100 asientos. 54 asientos están ocupados. 


54 de 100 asientos están ocupados. 
Ke 


Podemos también decir que el 54% de los asientos están ocupados. 
Leemos 54% como 54 por ciento. 


P 
pnn 


El entero está dividido en 100 partes iguales. 
60 de 100 partes son rojas. El 60% del entero es rojo. 


40 de 100 partes no son rojas. El 40% del entero no es rojo. 


60 + 40 = 100 A 


El entero está dividido en 100 partes iguales. 
27 de 100 partes son verdes. El mz- del entero es verde. 


Bl de 100 partes no son verdes. El Mis del entero no 
es verde. 


27 + 78] = 100 
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Decir: 40 de 100 partes no están coloreadas. 

Preguntar: Entonces, ¿qué porcentaje del entero no está 
coloreado? (40%) Decir: Como en el entero hay 100 partes 
iguales, el número de partes coloreadas más el número 
de partes sin colorear es 100. Preguntar: ¿Obtenemos 

100 cuando sumamos 60 y 40? (Sí) Escribir: 60 + 40 = 100 


(c) 

Mostrar a los estudiantes el Cuadrado de porcentajes B 
(BR9.2). 

Decir: Hay 100 partes iguales en el entero. 27 de las 

100 partes están coloreadas. Preguntar: ¿Qué porcentaje 
del entero está coloreado? (27%) ¿Cuántas partes no 
están coloreadas? (73) ¿Qué porcentaje del entero no 
está coloreado? (73%) ¿Cómo podemos comprobar si 
nuestras respuestas son correctas? (Sumando 27 y 73 para 
ver si obtenemos 100) 

Reitrar a los estudiantes que 100 por ciento representa 

un entero. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar como porcentaje 
una cantidad de partes coloreadas de un entero. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a expresar un número 
dado de 100 como porcentaje. 


NT los Expresar fracciones como porcentajes 


Objetivo: 
° Expresar una fracción con un denominador de 10 
o 100 como porcentaje 


Recursos: 


Q TE:pág. 156 ° CP: págs. 107-108 


(a) 


Pedir a los estudiantes que observen la figura en (a) del 
TE pág. 156. 
Preguntar: ¿Cuántas partes hay en el entero? (100) 


¿Cuántas partes de las 100 son azules? (23) Decir: 23 de 
100 puede escribirse como la fracción z. 

— (23 de 100) Preguntar: ¿Qué porcentaje de la 
figura es azul? (23%) Decir: — de la figura es azul. 

El 23% del entero es azul. Entonces, 22. es lo mismo que 23%. 


23 100 
Escribir: wd 23% 


Escribir: 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen la figura (b) en 

la página. 

Preguntar: ¿Cuántas partes hay en el entero? (10) 
¿Cuántas partes de las 10 son verdes? [7) ¿Es correcto 
decir que 7% del entero está coloreado? (No) 
Explicar a los estudiantes que si el 7% del entero está 


coloreado, significa que 7 de 100 partes están coloreadas. 


Sin embargo, como 7 de 10 partes están coloreadas, 
no podemos decir que 7% del entero está coloreado. 
Decir: Recordar que “porcentaje” significa “de cien”. 
Para expresar un fracción como porcentaje, el 
denominador de la fracción debe ser 100. Entonces, 
primero tenemos que cambiar — a una fracción con 
un denominador de 100 antes de expresarla como 
porcentaje. 

En la pizarra, guiar a los estudiantes a cambiar — a 
una fracción equivalente con un denominador de 100 
multiplicando tanto el numerador como el denominador 


por 10. 
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¡Hagámoslo! 


1. ¿Qué porcentaje del entero está coloreado? 


a) b) 


Zi a 


Escribe el porcentoje. 


a) 33de 100 20 de 100 c) 5de 100 


5 


Expresar fracciones como porcentajes 


a) 23 de 100 partes iguales son azules. 
23 
== T00 del entero es azul. 
D 
El 23% del entero es azul. 
2. 
100 7 28% 


M 


iHagámoslo! 


1. Escribe como porcentaje. 


7 de 10 partes iguales son verdes. 


El 70% del entero 
es verde. 
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Escribir: -10 
A 


A 
10 
AN 
O 
Decir: — es igual a 70%. Entonces, el 70% del entero está 


br- 22 = 
coloreado. Escribir: 75 = 337 = 70% 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar una fracción 
con un denominador de 100 o 10 como porcentaje. 

En el ejercicio 1(b), se guía a los estudiantes a cambiar la 
fracción a una fracción equivalente con un denominador 
de 100, y luego expresarla como porcentaje. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 1 
(GP pág. 216). 


Lección 1: Porcentajes 


NT [sls] Expresar decimales como porcentajes 


Objetivo: 
° Expresar un decimal como porcentaje 


Recurso: 
“TE Pagas, 


(a) 

3 
Escribir: 0,35 Decir: Podemos escribir un decimol como 
porcentaje escribiendo primero el decimal como fracción 
con un denominador de 100. 
Preguntar: io es 0,35 expresado como fracción? 
E Decir: El 22 100 2 significa 35 de 100. Preguntar: ¿Qué 
porcentaje es 35 de 100? (35%) o Entonces, 0,35 es lo 
mismo que 35%. Escribir: 0,35 = == = 35% 


(b) 

Escribir: 0,07 ia: ¿Cuánto es 0,07 expresado como 
2 

fracción; Lil 

Ge q los estudiantes que 0,07 es — = y no £ 

Decir: — significa 7 de 100. Entonces, 0,07 es lo mismo 

que 7%. 


Verificar si los estudiantes pueden expresar decimales 
como fracciones pidiéndoles que expresen los decimales 
0,3; 0,03; 0,09 y 0,9 como fracciones. Si es necesario, guiar 
a los estudiantes a determinar si el denominador de cada 
fracción es de 10 o 100. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar un decimal 
como porcentaje. Se guía a los estudiantes a expresar 
primero el decimal como fracción con un denominador 
de 100, y luego a expresarlo como porcentaje. 


Analizo 


Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la 
pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de proceder 
con las preguntas que siguen. 

Preguntar: ¿Qué significa porcentaje? (La cantidad 
de partes de un Wa de 100) ¿Está Ana en lo correcto 
cuando dice que — = es qa a 0,9? (Sí) ¿Está Ana en lo 
correcto cuando dice que > es 9%? (No) ¿Por qué? 
(El porcentaje di la cantidad de partes de un 
total de100. Entonces, 2 no es 9%.) 

Explicar a los estudiantes que para expresar — como 
porcentaje, tienen que encontrar primero la fracción 


i de - con un denominador de 100. 


=20= 
GR 100 SES 


Concluir que Ana está equivocada. 


Entonces, 


Capítulo 9: Porcentajes 


Expresar decimales como porcentajes 


a) PIES, E 35 como porcentaje. 


0,35 = $5 = 35% 


b) Expreso 0,07 como porcentaje. 


7 
0,07 = 557 = Mz 


¡Hagámoslo! 


1. Expresa cada decimal como porcentaje. 


Expresa el decimal como una fracción 
con un denominador de 100. 


¿Está Ana en lo correcto? Explica por qué. No. 


Expresar porcentajes como decimales 


Expresa 43% como decimal. 


p 43 
Lu 43% = — 


fe 43 
Escribe Tog como 
100 decimal. 
=0,43 


ais meta mu zent 157 
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IE leae Expresar porcentajes como decimales 


Objetivo: 
° Expresar un porcentaje como decimal expresándolo 
primero como fracción 


Recursos: 
° TE: págs. 157-158 Q (GP pag. 109 

SS 
Escribir: 43% Decir: Podemos expresar un porcentaje 
como una fracción con un denominador de 100, y luego, 
expresarlo como decimal. iere ¿Cuánto x — 


hl Escribir: 43% = — 


o ee como decimal? (0,43) 


expresado como fracción? (E 


Preguntar: ¿Cuánto es — — q 


kaft = 49 
Escribir: 43% = > 0,43 


Concluir que un porcentaje se puede expresar como 
decimal expresando primero el porcentaje como una 
fracción con un denominador de 100, y luego la fracción 
como decimal. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar un 
porcentaje como decimal. Se guía a los estudiantes a 
expresar primero el porcentaje como fracción con un 
denominador de 100, y luego como decimal. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 2 
(GP pág. 217). 


leet Expresar porcentajes como fracciones 


Objetivo: 

° Expresar un porcentaje como fracción en su forma 
simplificada 

Recursos: 

° TE: págs. 158-159 «ER pagi 


Pedir a los estudiantes que observen las flores en el 

TE pág. 158. 

Decir: Hay 5 ramos de flores. Preguntar: ¿Cuántos ramos 
son de flores amarillas? (2) ¿Qué fracción de las flores 
son amarillas? (2) Decir: Hoy 20 flores en cada ramo. 
Preguntar: ¿Cuántas flores hay en total? (100) ¿Cuántas 
de las flores son amarillas? (40) 40 de las 100 flores son 
amarillas. ¿Qué porcentaje de las flores son amarillas? 
(40%) Decir: El 40% de las flores son amarillas. 


= 
Decir: Para expresar 40% como fracción, primero 


expresamos 40% como fracción con un denominador de 
100. Preguntar: ¿Cuánto es 40% expresado como fracción 


con un denominador de 100? ( y Escribir: 40% = — 


Decir: Tenemos que expresar — en su forma más simple. 
40 


Preguntar: ¿Cuánto es 100 en su forma más simple? E 


Si es necesario, guiar a los estudiantes a expresar la 
fracción en su forma simplificada dividiendo primero el 
numerador y el denominador por 10, y luego por 2, 
para obtener 25. 

Decir: 2 de las flores son amarillas. 
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¡Hagámoslo! 


1. Expresa cada porcentaje como decimal. 


a) "og age Hä b) 


Expresar porcentajes como fracciones 


[TITI TYIYTJT777777 
0000 0000 44064 4404 
0000 0000 46664 44064 
0000/0000 4404 40404 
0000 0000 6660 .... 


El 40% de los flores son amarillas. ¿Qué fracción de las flores son amarillas? 


40 
va o= = MA 


A de las flores son amarillas. 


¡Hagámoslo! 


1. Expresa cada porcentaje como fracción en su forma más simple. 


P 40 
Escribe Too en su 
forma más simple. 


1 
10 50 
a) 10%= 00" 19 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar un porcentaje 
como fracción en su forma simplificada. Se guía a los 
estudiantes a expresar primero el porcentaje como 
fracción con un denominador de 100, y luego a reducir la 
fracción a su forma simplificada. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 3 
(GP pág. 217). 


Lección 1: Porcentajes 


Práctica 1 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar una cantidad Práctica 1 

de partes coloreadas de un entero como porcentaje. 1. ¿Qué porcentaje del entero está coloreado? 
El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes expresen a) b) 
una cantidad de partes coloreadas de 100 partes iguales 
como porcentaje. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes expresen una , gege, 
cantidad de partes coloreadas de 10 partes iguales como a) 46de100 46% — b) 80de 100 80% 8 de 100 8% 
porcentaje. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a expresar un dado de 
100 como porcentaje. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a expresar una fracción 
como porcentaje. 

En los ejercicios 3(a)-3(c), el denominador de cada 


Expresa cada fracción como porcentaje. 


a 


70 25 9 5 
700 70% b) +o 25% c) d) +o 50% 


Expresa cada decimal como porcentaje. 


a) 0,63 63% b) 0,05 5% c) d) 0,4 40% 


Expresa cada porcentaje como decimal. 


SE a 15% 0,15 b 41% 0,41 c) 9% 0,09 d 80% 0,8 

fracción es 100. 
S Kr e EE P taji fi ió f ás simple. 
En el ejercicio 3(d), el denominador de la fracción es 10. LA oO E ep 
S S 2 az a) 46% Ka b) 40% 5 c) 28% 25 q ó% 30 

Se requiere que los estudiantes cambien la fracción a una 

; z : : Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
fracción equivalente con un denominador de 100, y luego Ver respuestas adicionales. ` 

a 7. De una caja de 100 naranjas, 15 de ellas están podridas. 

la expresen como porcentaje. ¿Qué porcentaje de naranjas están podridas? 15% 
El ejercicio 4 ayuda a aprender a expresar Un decimal . Hoy 100 vasos en una bolsa. 37 son verdes y el resto son rojos. 
como porcentaje. Se requiere que los estudiantes ¿Qué porcentaje. de los: vasos son rojos? 69% 
expresen primero el decimal como fracción con un . Un equipo de fútbol ganó el 60% de sus partidos. 


¿Qué fracción de los partidos ganó? 3 


denominador de 100, y luego como porcentaje. 

En los ejercicios 4(a) y 4(b), cada decimal dado tiene 

2 posiciones decimales. 

En los ejercicios 4(c) y 4(d), cada decimal dado tiene 

1 posición decimal. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a expresar un porcentaje 
como decimal. Se requiere que los estudiantes expresen 
el porcentaje como fracción con un denominador de 100; 
y luego, como decimal. 

El ejercicio 6 ayuda a aprender a expresar un porcentaje 
como fracción en su forma simplificada. 

Los ejercicios 7-2 ayudan a aprender a resolver problemas 
que involucren porcentajes. 

El ejercicio 7 requiere que los estudiantes expresen un 
número dado hasta 100 como porcentaje. 


El ejercicio 8 requiere que los estudiantes expresen un 
número dado hasta 100 como porcentaje y reconozcan 
que un entero es 100% . 

El ejercicio 9 requiere que los estudiantes expresen un 
porcentaje como fracción en su forma simplificada. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 346. 
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Lección 2: Expresando fracciones como 
porcentajes 


Duración: ó horas 30 minutos 


TNT lts Expresar fracciones con denominadores 
menores que 100 como porcentajes 


Objetivo: 
° Expresar una fracción con un denominador menor 
que 100 como porcentaje 


Recurso: 
° TE: págs. 160-161 


(a) 


Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en el 

TE pág. 160. 

Preguntar: ¿Cuántas partes del muro pintó el Sr. Santos? 

(3 de 4 partes) ¿Qué tenemos que encontrar? (Porcentaje 
del muro que pintó) ¿Cómo podemos encontrar el 
porcentaje? [(Convirtiendo la fracción a una fracción 
equivalente con un denominador de 100, y luego 
expresándola como porcentaje) 


Método 1 

Decir: Para expresar = como porcentaje, tenemos que 
encontrar su fracción equivalente con un denominador 
de 100. Para obtener un denominador de 100, tenemos 
que multiplicar tanto el numerador como el denominador 
por 25. 

Escribir los pasos en la pizarra y comprobar si los 
estudiantes saben cómo deben encontrar la fracción 
equivalente con un denominador de 100. 

Escribir: T25 


( 


-25 
Decir: La fracción equivalente de Š con un denominador 
SE significa 75 de 100 partes iguales. 


100 100 
75 ibir: 3 = 75 — 
Entonces, Tog €S 75%. Escribir: q; = 106 75% 
Método 2 
Decir: Podemos expresar > como porcentaje de otra 


manera. Como 1 entero es 100% y tenemos que encontrar 
š del entero, podemos multiplicar š por 100%. 


Escribir: $ de 100% = š - 100% 
En la pizarra, mostrar a los estudiantes cómo multiplicar + 
por 100% para obtener un 75%. 


Decir: El Sr. Santos ha pintado el 75% del muro. 
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Lección 2 Expresando fracciones como porcentajes 


Expresar fracciones con denominadores 
menores que 100 como porcentajes 


3 
a) Sr, Santos ha pintado 4 de un muro. ¿Qué porcentaje del muro 


ha pintado? 
Método 1 
Encuentra una fracción 
equivalente a y con un 


denominador de 100. 


"25 
— 


3 
4 


5 
101 


x 
:25 


Él ha pintado el [231% del muro. 
Método 2 1 entero es 100%. 


3 
az 100% 


H D 


Él ha pintado el 231% del muro. 


3 3 
aSa de 100%. 


2 
Expresa 5 como porcentaje. 


Método 1 


20 
wo =M0% 


160 
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(b) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio (b) en la 
página. 

Decir: Hay dos métodos para expresar -= como 
porcentaje. 


Método 1 

Preguntar: ¿Cuál es el primer método? (Convertir la 
fracción a una fracción equivalente con un denominador 
de 100) Decir: Para poder expresar - como porcentaje, 
tenemos que encontrar su fracción equivalente con un 
denominador de 10, multiplicando tanto el numerador 
como el denominador por 2 para obtener + 
Escribir: ZS = 5 Decir: Ahora, encontramos la fracción 
equivalente de > con un denominador de 100 
multiplicando tanto el numerador como el denominador 


ibr 2 = 4 = 40 
por 10. Escribir: z= 10" 100 


Lección 2: Expresando fracciones como porcentajes 


Método 2 
Preguntar: ¿Cuál es el segundo método? (Multiplicar la 
fracción por 100%) Decir: También podemos multiplicar 


2 por 100% para expresarlo como porcentaje. 
Escribir: Z de 100% = Z - 100% 
En la pizarra, mostrar a los estudiantes cómo multiplicar 


2 por 100% para obtener 40%. 
Decir: Z expresado como porcentaje es 40%. 


iHagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar una fracción 
con un denominador menor que 100 como porcentaje. 
Se guía a los estudiantes a usar ambos métodos para 
obtener las respuestas. 


NL lt Expresar partes de un entero como 
porcentajes 


Objetivo: 
° Expresar una parte de un entero como porcentaje 


Recursos: 
° TE: págs. 161-162 e CP: págs. 111-112 


(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio (a) en el 

TE pág. 161. 

Preguntar: ¿Cómo podemos expresar 7 de 25 como 
porcentaje? (Escribiendo 7 de 25 como fracción) 

Guiar a los estudiantes a concluir que no pueden expresar 
- directamente como porcentaje porque la fracción no 
tiene un denominador de 100. 

Decir: Podemos expresar Ze como porcentaje usando los 
dos métodos que aprendimos anteriormente. Podemos 
encontrar su fracción equivalente con un denominador 
de 100 o multiplicar = por 100%. 

Pedir a dos estudiantes que expresen la fracción como 
porcentaje, usando uno de los dos métodos. (28%) 


Capítulo 9: Porcentajes 


Método 2 


iHagámoslo! 


1. Expreso cada fracción como porcentaje. 


Método 1 Método 2 


a) 


Expresar partes de un entero como porcentajes 


a) Expresa 7 de 25 como porcentaje. 


Método 1 Método 2 


Ee 
z5 = y5 ` 1002 


25 
=- z 


Teresa tiene 20 manzanas. 14 de ellas son rojas. 
¿Cuál es el porcentaje de manzanas rojas? 


Método 1 Método 2 


14 _ 14 
DD" 100% 


= Mx 


14 de 20 


El miz son manzanas rojas. 
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(b) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio (b) en la 
página. 

Preguntar: ¿Cuántas manzanas tiene Teresa en total? (20) 
¿Cuántas de las manzanas son rojas? (14) ¿Qué tenemos 


que encontrar? (El porcentaje de manzanas rojas) 


Pedir a los estudiantes que escriban 14 de 20 como - 


y luego que expresen — como porcentaje usando los 
dos métodos: encontrando su fracción equivalente con 
un denominador de 100, y multiplicando la fracción por 
100%. Señalar a los estudiantes que la respuesta es la 
misma usando cualquiera de los dos métodos. 


Decir: El 70% de las manzanas son rojas. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar una parte de 
un entero como porcentaje. 


El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema de 


un paso que involucre expresar una parte de un entero 
como porcentaje. Para ambos ejercicios se pide a los 
estudiantes que usen los dos métodos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 4 
(GP pág. 218). 


NT) Expresar fracciones con denominadores 
mayores que 100 como porcentajes 


Objetivo: 
° Expresar una fracción con un denominador mayor 
que 100 como porcentaje 


Recursos: 
° TE: págs. 162-163 ° CP: págs. 113-114 


(a) 

Pedir a un estudiante que lea el ejercicio (a) en el 

TE pág. 162. 

Escribir: 180 de 300 = — Decir: Podemos expresar una 
fracción con un denominador mayor que 100 como 
porcentaje en forma similar a una fracción con un 
denominador menor que 100. Podemos encontrar su 
fracción equivalente con un denominador de 100 o 
podemos multiplicar la fracción por 100%. 


Método 1 
Pedir a los estudiantes que observen las figuras en (a) 
de la página. 
Decir: La primera figura muestra 180 partes coloreadas 
de 300 partes. La segunda figura muestra 60 partes 
coloreadas de 100 partes. Como el IES coloreada 
es la misma en ambas figuras, EE Y 100 — son fracciones 
equivalentes. 

= 
Decir: Podemos encontrar la fracción equivalente de 
con un denominador de 100 dividiendo tanto el 
numerador como el denominador por 3. 
Escribir los pasos en la pizarra y comprobar si los 
estudiantes saben cómo encontrar la fracción 
equivalente con un denominador de 100. 
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¡Hagámoslo! 


1. Expresa 2 de 5 como porcentaje. 


Método 1 Método 2 


Z. 2 o 
£=.100% = 4 A 
535 ==— 


Juana tiene 20 rosas. Ella regala 13 de ellas a sus amigas. 
¿Qué porcentaje de las rosas regala? 


Método 1 Método 2 


mëi 6 % 13-13 wm. os 
20 100 ` i 20 20 Ë 


Ella regala el — Š5 g de las rosas. 


JEE Capítulo 9: actividad 4, páginas 11-112 


Expresar fracciones con denominadores 
mayores que 100 como porcentajes 


a) Expresa 180 de 300 como porcentaje. 


Método 1 


180; 60 E tra la fi jó ivalent: 
300 = 100 neuentra la fracción equivalente 


a con denominador 100. 
= 60% k= 
E D 
— r 


Método 2 


180 180 
300 = 300 ` 100% 


= Ej 
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Escribir: 23 


Decir: La fracción equivalente a = con un denominador 
EK 


100" Ce 
Escribir: 120 = = 60% 
300 ` É 
Método 2 


Decir: Podemos expresar — Z de otra manera como 
e Podemos multiplicar — pao por 100%. 


300 
Escribir: — : 100% 
200 180 


En la pizarra, mostrar a los estudiantes cómo multiplicar == 300 
por 100% para obtener 60%. Señalar a los estudiantes que 
la respuesta es la misma usando cualquiera de los dos 
métodos. 


Lección 2: Expresando fracciones como porcentajes 


(b) 
Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio (b) en el 
TE pág. 163. 
Preguntar: ¿Cuántos estudiantes hay en total? (200) 
¿Cuántos de ellos son hombres? (98) ¿Qué tenemos que 
encontrar? (El porcentaje de hombres) 

98 


Pedir a los estudiantes que escriban 98 de 200 como 200 
98 


Luego, expresar 209 COMO porcentaje usando los dos 
métodos: encontrando su fracción equivalente con un 
denominador de 100, y multiplicando la fracción por 
100%. Comprobar si los estudiantes obtuvieron la misma 
respuesta usando cualquiera de los métodos. 


Decir: El 49% de los estudiantes son hombres. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar una fracción 

con un denominador mayor que 100 como porcentaje. 

Se pide a los estudiantes que usen ambos métodos para 
obtener las respuestas. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 5 
(GP pág. 219). 


Capítulo 9: Porcentajes 


Hay 200 estudiantes en un concierto. 98 de ellos son hombres. 
¿Qué porcentaje de los estudiantes son hombres? 


Método 1 


Método 2 98 de 200 


98 98 
200 7 200 100% 


= z 


El Ez de los estudiontes son hombres. 


¡Hagámoslo! 


1. Expresa cada fracción como porcentaje. 


Método 1 Método 2 


8 8 
a) = = zo : 100% = 


60 60 
b) 300 = 300 ` 00% = 


128 _ 128 
HA. = 32 
400 400 100% = 2% 


JEE Capítulo 9: actividad 5, páginas 113-114 
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Relacionar 1 entero con 100% 


Objetivo: 
e Interpretar y recordar que 1 entero es 100% 


Recurso: 
° TE: pág. 164 


Pedir a los estudiantes que observen las barras en el 

TE pág. 164. Este ejercicio tiene como objetivo reiterar a 
los estudiantes que 1 entero es igual a 100%. 

Preguntar: ¿En cuántas partes iguales está dividida cada 
barra? (10) ¿Cuántas partes están coloreadas en la 
primera barra? (1) Una de 10 partes está coloreada en la 
primera barra. ¿Qué porcentaje de la primera barra está 
coloreada? (10%) ¿Cuántas partes están sin colorear en la 
primera barra? (9) 9 de 10 partes están sin colorear en la 
primera barra. ¿Qué porcentaje de la primera barra está 
sin colorear? (20%) ¿Qué observan acerca del porcentaje 
total de las partes coloreadas y sin colorear? (Suman 
100%) Escribir: 10% + 90% = 100% 

Copiar en la pizarra la tabla en la página. Para cada 
barra, pedir a los estudiantes que digan cuántas partes 
del entero están coloreadas y cuántas están sin colorear. 
Pedir a los estudiantes que expresen sus respuestas como 
porcentajes y escriban sus respuestas en la pizarra. Guiar a 
los estudiantes para que observen que en cada barra, los 
porcentajes de las partes coloreadas y sin colorear suman 
100%. 

Decir: 10 de 10 partes es 1 entero. 10 de 10 partes también 
es 100%. Entonces, 1 entero es igual a 100%. Esto significa 
que cuando decimos que el 100% del muro está pintado, 
queremos decir que se ha pintado todo el muro. 


CH Cie GR Resolver problemas de 2 pasos 


Objetivo: 
° Resolver un problema de 2 pasos que involucre 
expresar una parte de un entero como porcentaje 


Recurso: 
° TE: págs. 164-165 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 

TE pág. 164. 

Preguntar: ¿Qué información se nos da en el problema? 
(La fracción de sándwiches de pollo que hizo el 

Sr. García) 


(a) 


Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? (El porcentaje 
de los sándwiches de pollo) 
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Relacionar 1 entero con 100% 
¡Aprendamos! 


Encuentra el porcentaje de cada barra coloreada. 
O 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% 


OM 


Coloreada Sin colorear Entero 


10% 90% 100% 


50% 50% 100% 


entero es 100%. 


Resolver problemas de 2 pasos 


3 
El Sr. García preparó sándwiches, de los cuales 7 eran de pollo. 


¿Qué porcentaje de los sándwiches eran de pollo? 
¿Qué porcentaje de los sándwiches no eran de pollo? 


3 


ER - 100% 


1 entero es 100%. 
=75% 


El 75% de los sándwiches eran de pollo. 
100% - 75% = 25% 


El Bilz de los sándwiches no eran de pollo. 


164 
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Decir: Podemos expresar una fracción como porcentaje 
encontrando su fracción equivalente con un denominador 
de 100, o multiplicando la fracción por 100%. 

Guiar a los estudiantes para que encuentren el 
porcentaje usando cualquiera de los dos métodos y 
comprobar que la respuesta que obtengan sea 75%. 


(b) 

Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar después? 

(El porcentaje de sándwiches que no eran de pollo) 
Decir: Recordar que un entero es 100%. Por lo tanto, la 
cantidad total de sándwiches representa 1 entero o 
100%. Preguntar: Sabemos que el 75% de los sándwiches 
eran de pollo. ¿Cómo podemos encontrar el porcentaje 
de los sándwiches que no eran de pollo? (Restando 75% 
de 100%) Escribir: 100% — 75% = 25% Decir: El 25% de los 
sándwiches no eran de pollo. 


Lección 2: Expresando fracciones como porcentajes 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 2 pasos que involucre expresar una parte de un entero 
como porcentaje; y luego, encontrar el porcentaje de la 
otra parte. Se requiere que los estudiantes resuelvan el 
problema recordando que un entero es 100%. 

En el ejercicio 1(a), se pide a los estudiantes que expresen 
una parte de un entero como porcentaje. 

En el ejercicio 1(b), se pide a los estudiantes que 
encuentren el porcentaje de otra parte del entero. 


¡Aprendamos! 


Objetivo: 
° Resolver un problema de 2 pasos que involucre 
encontrar el porcentaje de una parte de un entero 


Recursos: 

° TE: págs. 165-166 + CP: págs. 115-116 

Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 

TE pág. 165. 

Preguntar: ¿Cuántos huevos tenía el dueño de la tienda 
al principio? (750) ¿Cuántos vendió? (300) ¿Qué tenemos 
que encontrar? (La cantidad de huevos que quedaron) 


Método 1 
Decir: Podemos encontrar el porcentaje de huevos que 
quedó de la información dada en el problema. 


Ë 


Preguntar: ¿Qué fracción de huevos vendió el dueño de 


la tienda? ES Escribir: 22 Preguntar: El dueño de la tienda 


750 
vendió — de los huevos. ¿Cómo podemos expresar esta 
fracción como porcentaje? (Encontrando la fracción 


equivalente con un denominador de 100; multiplicando la 


fracción por 100%) Escribir: 522 - 100% 

Pedir a un estudiante que resuelva el porcentaje en la 
pizarra. (40%) 

Decir: El dueño de la tienda vendió el 40% de los huevos. 
Podemos restar el porcentaje de la cantidad de huevos 
que vendió del entero para encontrar el porcentaje de 
huevos que quedó. Escribir: 100% — 40% = 60% 

Decir: Le quedó el 60% de los huevos. 


Capítulo 9: Porcentajes 


¡Hagámoslo! 


1. 7 de 25 estudiantes son niños. 


a) ¿Qué porcentaje de los estudiantes son niños? 
b) ¿Qué porcentaje de los estudiantes son niñas? 


7 7 
a) 2#=z:100% 


= 28 % 
El 28  % delos estudiantes son niños. 


100%-_28__%=__72_ a 


El__/2  % de los estudiantes son niñas. 


El dueño de una tienda tenía 750 huevos. Él vendió 300 huevos. 
¿Qué porcentaje de los huevos le quedó? 


Método 1 


Æ 300 _ 300 
ESO 750 750 100% 
= 40% 
Él vendió el 40% de los huevos. 
100% - 40% = [80] % 


Le quedó el z de los huevos. 


Método 2 
750 - 300 = 450 
Le quedoron 450 huevos. 


450 _ 450 
750 750 IO 


= iz 


Le quedó el Bz de los huevos. 


Método 2 

Decir: Podemos encontrar el porcentaje de huevos que 
quedó de otra manera. De la información dada en el 
problema, podemos encontrar primero la cantidad de 
huevos que quedaron. Luego podemos encontrar el 
porcentaje de huevos que quedaron. 

Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la cantidad de 
huevos que quedó? (Restando la cantidad de huevos 
vendidos de la cantidad de huevos que había al 
principio) 

Escribir: 750 — 300 = 450 Decir: Le quedaron 450 huevos. 
Escribir: Le quedaron = huevos. Decir: Le quedaron = 
de los huevos. Vamos a expresar esta fracción como 
porcentaje. 

Pedir a un estudiante que resuelva el porcentaje en la 
pizarra. (60%) 

Decir: Le quedó el 60% de los huevos. Obtenemos la 


misma respuesta usando cualquiera de los métodos. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
de 2 pasos que involucre encontrar el porcentaje de 


¡Hagámoslo! 


1. Pedro respondió correctamente 18 de 20 preguntas. 
¿Qué porcentaje de las preguntas respondió en forma incorrecta? 


una parte de un entero dado el total y la cantidad de la 
otra parte. Se requiere que los estudiantes resuelvan el 
problema recordando que un entero es 100%. 


Ver respuestas adicionales. 


Primero, encuentro el número 
de preguntas que él respondió 
incorrectamente. Luego, 
encuentro el porcentaje de 
preguntas que él respondió 
incorrectamente. 


Primero, encuentro el 
porcentaje de preguntas que 
él respondió correctamente. 
Luego, encuentro el 
porcentaje de preguntas que 
él respondió incorrectamente. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 346. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 9 Actividad 6 
(GP pág. 220). 


AF Capitulo 9: actividad 6, páginas 115-116 


Práctica 2 


1. Expreso cada fracción como porcentaje. 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a expresar una fracción 

como porcentaje. Los estudiantes pueden encontrar su 

fracción equivalente con un denominador de 100 e Ze 3⁄⁄% f 351% 

o multiplicar la fracción por 100%. 

Los ejercicios 1(a)-1(e) requieren que los estudiantes 

expresen una fracción con un denominador menor que 

1 00 como porcentaje. ER Muestra tu d claramente. 
3.  Siel70% de un tanque se llena con agua, ¿qué Valores 

Los ejercicios 1 (f)-1(h) requieren que los estudiantes porcentaje del tanque queda por llenar? 30% See 

expresen una fracción con un denominador mayor que 

100 como porcentaje. 

. ¿ne a) ¿Qué porcentaje de los vehículos son motocicletas? 28% 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a expresar una parte de b) ¿Qué porcentaje de los vehículos no son motocicletas? 72% 

un entero como porcentaje. 

Los ejercicios 3-5 ayudan a aprender a resolver problemas 

que involucren porcentaje. 

El ejercicio 3 requiere que los estudiantes encuentren 

el porcentaje de una parte de un entero dado el 

porcentaje de la otra parte. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema 

de 2 pasos que involucre expresar una parte de un entero 

como porcentaje, y luego a encontrar el porcentaje de la 

otra parte. 

En el ejercicio 4(a), se requiere que los estudiantes 

expresen una parte dada de un entero como porcentaje. 

En el ejercicio 4(b), se requiere que los estudiantes 

encuentren el porcentaje de la otra parte del entero. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a encontrar el porcentaje 

de una parte de un entero dados el total y la cantidad de 

la otra parte. 


3 3 
a) +q 30% b) 5 60% èj 


g) 


Expresa cada enunciado como porcentaje. 


a) 4de580% b) 15de 20 75% cl 18de 25 72% 


Hay 50 vehículos en un estacionamiento. 
14 de ellos son motocicletas. 


1500 personas participaron en una caminata. 450 de ellas eran niños. 
Los demás eran adultos. ¿Qué porcentaje de los participantes eran adultos? 70% 
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Gan cHl 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 


° Porcentaje significa “de 100”. Usamos el simbolo % 
para representar un porcentaje. 

° Un entero es 100%. 

° Podemos expresar fracciones o números 
decimales como porcentajes expresándolos 
como fracciones con un denominador de 100. 

e Podemos expresar un porcentaje como un 
decimal o como una fracción en su forma más 
simple expresándola como fracción con un 
denominador de 100. 

° Podemos expresar una fracción con un 
denominador menor o mayor que 100 como 
porcentaje encontrando su fracción equivalente 

Preguntar: ¿Qué puedes hacer para mantenerte con un denominador de 100, o multiplicando la 


saludable ? (Dormir lo suficiente, comer saludablemente, fracción por 100%. 
hacer ejercicio, etc.) ° Podemos expresar partes de un entero como 


porcentaje encontrando su fracción equivalente 
con un denominador de 100 o multiplicando la 
fracción por 100%. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 346. 


Valores 
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Porcentajes 


Actividad 1 Porcentajes 


1. En cada uno de los siguientes casos, Un entero se divide en 100 partes 
iguales. ¿Qué porcentaje del todo está pintado? 


a) b) 


3 a ZB a 


2. En cada uno de los siguientes casos un entero se divide en 100 partes iguales. 


a)  Colorea el 80% del entero. b)  Colorea el 63% del entero. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Leer e interpretar el porcentaje de un 
entero 


Leer e interpretar el porcentaje de un 
entero 


Expresar una fracción como 
porcentaje 


Expresar un porcentaje como fracción 


Capítulo 9: Porcentajes 


3. Expresa cada fracción como porcentaje. 


a) b) 


ER 
dom a 


4. Completo con los numeradores y los denominadores que faltan. 


7 
a) 422 T b) 1%= 70 
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Se espera que los estudiantes expresen como porcentaje la 
cantidad de partes sombreadas de 100. 


Se espera que los estudiantes sombreen la cantidad de 
partes de 100 para mostrar el porcentaje dado del entero. 


Se espera que los estudiantes expresen como porcentaje 
cada fracción con un denominador de 100. 


Se guía a los estudiantes a escribir el numerador que falta, 
recordando que porcentaje significa la cantidad de partes 
iguales de 100. 
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Actividad 2 Porcentajes 


1. Expresa cada decimal como porcentaje. 


A 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Expresar un decimal como porcentaje 


Expresar un porcentaje como decimal 


Actividad 3 Porcentajes 


1. Expreso cada porcentaje como fracción en su forma más simple. 


A 
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Se espera que los estudiantes expresen cada decimal 
como porcentaje, expresando primero el decimal como 
fracción con un denominador de 100. En los ejercicios "lol, 
1(b) y 1(d)-1(f), se requiere que los estudiantes expresen un 
decimal como porcentaje. 

En el ejercicio 1(c), se requiere que los estudiantes expresen 
como porcentaje un decimal con 1 posición decimal. Se 
requiere que expresen primero el decimal como fracción 
con un denominador de 10; y luego, encuentren su fracción 
equivalente con un denominador de 100. 


Se espera que los estudiantes expresen cada porcentaje 
como decimal, expresando primero el porcentaje como 
fracción con un denominador de 100. 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Expresar un porcentaje como fracción 
en su forma simplificada 


Se espera que los estudiantes expresen cada porcentaje 
como fracción con un denominador de 100; y luego, 
expresen la fracción en su forma simplificada. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad A Expresando fracciones como 
porcentajes 


1. Expresa cada fracción como porcentaje. 


2. 


40 de 80 


15 de 50 
15 Lë 
SES 100% 


= 30% 


y 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Expresar una fracción con un 
denominador menor que 100 como 
porcentaje 


Expresar parte de un entero como 
porcentaje 


Resolver un problema expresando 
parte de un entero como porcentaje 


Capítulo 9: Porcentajes 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


3. Sandra envió 20 tarjetas de saludo. 9 de ellas las envió a Malasia. 
¿Qué porcentaje de las tarjetas envió a Malasia? 


mu g 

==. 100% 

20 20 k 
= 45% 


Sandra envió el 45% de las tarjetas a Malasia. 


Hay 25 bolígrafos en una caja. 12 de ellos son azules. ¿Qué porcentaje de los 
bolígrafos son azules? 


El 48% de los bolígrafos son azules. 


Hay 80 participantes en el coro de un colegio. 24 de ellos son estudiantes 
de sexto grado. ¿Qué porcentaje de los participantes de el coro son 
estudiantes de sexto grado? 


El 30% de los participantes de el coro son de sexto grado. 
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Se espera que los estudiantes expresen cada fracción como 
porcentaje, encontrando su fracción equivalente con un 
denominador de 100 o multiplicando la fracción por 100%. 


Se espera que los estudiantes expresen cada parte de un 
entero como porcentaje, expresando primero la parte de un 
entero como fracción. 


Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 

1 paso, expresando como porcentaje una parte de un entero 
que sea menor que 100. Se requiere que ellos resuelvan 

cada problema, expresando primero la parte de un entero 
como fracción; y luego, expresando la fracción con un 
denominador de 100 o multiplicando la fracción por 100%. 
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Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


Actividad 5 Expresando fracciones como 
. 2. Hoy 200 departamentos en un edificio. 64 de ellos son departamentos de 
porcentajes cuatro habitaciones. ¿Qué porcentaje de los departamentos del edificio 

1. Escribe cada expresión como porcentaje. tienen cuatro habitaciones? 


EE 
a) 186 de 200 
93 64 64 100% 


200 100 200 ` 200 
= 93% "SE 
El 32% de los departamentos tienen cuatro habitaciones. 


39 de 300 
39 13 A š d 
300 = 100 . Juan compró 300 soldaditos de juguete. 120 de ellos eran verdes. 
¿Qué porcentaje de los soldaditos de juguete eran verdes? 

=13% 


96 de 400 


Ec E = 40% 
400 ` 100 
El 40% de los soldaditos de juguete eran verdes. 
= 24% 


235 de 500 . 2000 personas participaron en un evento para recaudar dinero. 480 de ellos 
eran niños. ¿Qué porcentaje de los participantes eran niños? 
235 47 


500 ` 100 


= 47% 
480 280 100% 


2000 " 2000 
122 de 200 = 24% 


122 EH, El 24% de los participantes eran niños. 
200 ` 100 


=61% 


xXx y 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Expresar una fracción con un Se espera que los estudiantes expresen primero cada parte 

denominador mayor que 100 como de un entero que sea mayor que 100 como fracción; y 

porcentaje luego, expresen la fracción como porcentaje, usando uno 
de los dos métodos: encontrando su fracción equivalente 
con un denominador de 100 o multiplicando la fracción 
por 100%. 


Resolver un problema expresando Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 
parte de un entero como porcentaje 1 paso, que involucre expresar parte de un entero que 
sea mayor que 100 como porcentaje. Se requiere que 
ellos resuelvan cada problema expresando primero la 
parte de un entero como fracción; y luego, expresando la 
fracción como porcentaje usando uno de los dos métodos: 
encontrando su fracción equivalente con un denominador 
de 100 o multiplicando la fracción por 100%. 
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Actividad 6 Expresando fracciones como 
porcentajes 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. Jorge hizo 50 galletas. 24 eran de nueces. El resto eran de maní. 


a) ¿Qué porcentaje de las galletas eran de nueces? 
b) ¿Qué porcentaje de las galletas eran de maní? 


24 _ 24 
= == 100% 
ad ss äm 
= 48% 
El 48% de las galletas eran de nueces. 
100% — 48% = 52% 


El 52% de las galletas eran de maní. 


Díaz tenía 80 cerezas. Él se comió 32 cerezas. 


¿Qué porcentaje de las cerezas se comió? 
¿Qué porcentaje de las cerezas le quedó? 


32 _ 32 
32 _ 32 100% 
ai sos IO 


= 40% 


Él se comió el 40% de las cerezas. 


100% — 40% = 60% 


Le quedó el 60% de las cerezas. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Resolver un problema expresando 
parte de un entero como porcentaje 


Resolver un problema expresando 
parte de un entero como porcentaje 


Hay 400 asientos en un auditorio. 120 de ellos están ocupados. 
¿Qué porcentaje de los asientos no están ocupados? 


120 
200 = 200 ` 100% 


= 30% 
El 30% de los asientos están ocupados. 


100% — 30% = 70% 


El 70% de los asientos no están ocupados. 


125 nadadores participaron en un campeonato de natación. 85 de ellos 
eran mujeres. ¿Qué porcentaje de los nadadores eran hombres? 


85 _ 85 
125 7 125 100% 


= 68% 


El 68% de los nadadores eran mujeres. 


100% - 68% = 32% 


El 32% de los nadadores eran hombres. 
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Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 
2 pasos que involucre expresar una parte de un entero 
que sea menor que 100 como porcentaje; y que luego, 
encuentren el porcentaje de la otra parte. Se requiere que 
los estudiantes resuelvan el problema recordando que 

1 entero es 100%. 


Se requiere que los estudiantes resuelvan un problema de 
2 pasos que involucre expresar una parte de un entero, 
que sea mayor que 100 como porcentaje; y que luego, 
encuentren el porcentaje de la otra parte. Se requiere que 
los estudiantes resuelvan el problema recordando que 

1 entero es 100%. 


Capítulo 9: Porcentajes 
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Área de triángulos 
y cuadriláteros 


1. Encuentra el área de cada figura. 


a) 8cm 
F Tr] 


mi D 


Área del rectángulo 
= Largo : Ancho Área del cuadrado 
= Largo : Largo 
-r 


Encuentra el área sombreada de la figura. 


10 cm Área del rectángulo grande = 10 : ó 


Área del rectángulo pequeño = 4 : 3 


H: cr? 


Área sombreada de la figura = (BH 


= E cm? 


ABCD es un paralelogramo. 


A D 
AB // DC, AD // BE 


Lorgo de DC = El cm 
Largo de AD = El cm 
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Capítulo 10 Área de triángulos y 
cuadriláteros 


e eZ 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Área de triángulos 
Lección 2: Área de cuadriláteros 
Lección 3: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, los estudiantes aprenden primero a 
identificar la base de un triángulo y su altura correspondiente. 
Ellos podrán observar que cada triángulo tiene un rectángulo 
relacionado y lo usarán para deducir la fórmula que les 
permita encontrar el área del triángulo. A medida que los 
estudiantes avanzan en su aprendizaje acerca del área de 
los cuadriláteros, verán que, en forma similar a los triángulos, 
los paralelogramos y los rombos tienen su rectángulo 
relacionado. Para determinar el área de estas figuras es 
necesario encontrar los mismos dos componentes principales 
que determinan el área de un triángulo — la base y la 

altura. Ellos pueden deducir una fórmula para encontrar 

el área usando estas dimensiones. Del mismo modo, para 
encontrar el área de un trapecio, pueden usar una fórmula 
una vez que hayan identificado la altura y los lados paralelos. 
Habiendo desarrollado sus habilidades para encontrar 

áreas de triángulos y cuadriláteros, los estudiantes podrán 
encontrar áreas de figuras compuestas; y luego, resolver 
problemas relacionados con éstas. 


Capítulo 10: Área de triángulos y cuadriláteros 


4. EFGH es un rombo. 
H 


EH// [ES, Er // HS 


Largo de HE = m cm 


5. PQRS es un trapecio. 


Lección 1 Área de triángulos 
Identificar la base y la altura de triángulos 


Susana formó dos triángulos en un geoplano. 


a? 


altura 


Estos triángulos tienen la misma base y altura. 
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Recordar: 
1. ol Encontrar el área de un rectángulo dados su 
largo y su ancho; 
b) Encontrar el área de un cuadrado dado el 
largo de uno de sus lados (TE4 Capítulo 8) 
2. Encontrar el área de una figura compuesta 
formada por rectángulos y/o cuadrados 
(TE4 Capítulo 8) 
3. Indicar y usar las propiedades de paralelogramos 
(TE 5 Capítulo 5) 
4. Indicar y usar las propiedades de rombos 
(TE 5 Capítulo 5) 
5. Indicar y usar las propiedades de trapecios 
(TE 5 Capítulo 5) 


Lección 1: Área de triángulos 


Duración: ó horas 20 minutos 


Identificar la base y la altura de triángulos 


Objetivo: 
e identificar la altura correspondiente a cada base de 
un triángulo 


(Continúa en la próxima página) 
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Materiales: 

° 1 copia del Triángulo ABC (BR10.1) para modelar 
° 1 geoplano por grupo 

° 3 bandas elásticas por grupo 

e Adhesivo reutilizable 

e Escuadra 

e Marcadores de colores 


Recurso: 
° TE: págs. 168-170 


Vocabulario: 


° altura base 


(a) 


Pedir a los estudiantes que observen los triángulos en el 
geoplano en (a) del TE pág. 168. 

Preguntar: ¿Cuántos triángulos hizo Susana en el geoplano? 
(2) Observen la base de los dos triángulos. ¿Son iguales? (Sí) 
Observen la altura de los dos triángulos. ¿Son iguales? (Sí) 
Decir: Los dos triángulos tienen la misma base y altura. 
Organizar a los estudiantes en grupos de seis. Pedir a 
cada grupo que forme los dos triángulos en un geoplano 
usando las bandas elásticas. Luego, pedirles que formen 
otro triángulo con la misma base y altura. Pedir a unos 
estudiantes de los grupos que pasen adelante y muestren 
sus triángulos a la clase. Pedir a los estudiantes que 
identifiquen la base y la altura de los triángulos. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen el triángulo ABC en 
(b) del TE pág. 169. 

Ampliar una copia del Triángulo ABC (BR10.1) y pegarla 
en la pizarra. Usar un marcador de color para resaltar la 
base del triángulo (BC). 

Preguntar: ¿Cuál es la base del triángulo ABC en este 
ejemplo? (BC) ¿Cuántos vértices tiene el triángulo? (3) Si 
BC esla base, ¿cuál es el vértice opuesto a la base? (A) 
Marcar el vértice A. Luego, usar una escuadra para trazar 
una línea perpendicular hasta BC a través de A. Marcar el 
ángulo recto. Etiquetar AD como la altura. 

Preguntar: ¿Qué observan acerca de la base y la altura 
del triángulo? (La altura es perpendicular a la base) 

Decir: La altura de un triángulo es perpendicular a su 
base. Para encontrar la altura, primero tenemos que 
identificar el vértice opuesto a la base. Luego, trazar 

una línea perpendicular desde el vértice hasta la base. 
Cuando BC es la base, AD es la altura del triángulo ABC. 
AD es perpendicular a BC. 

Pedir a los estudiantes que observen el triángulo ABC en la 


altura 


C 


w ~ y 
base 


Cuando BC es la base, AD es la altura. 
AD es perpendicular a BC. 


=> 


altura 


c A 
base 


Cuando AB es la base, CE es la altura. 
AB es perpendicular a CE. 


A 


B 
base 
base `. 
e => altura 
£ c A 
B € base 


Cuando AC es la base, BF es la altura. 
AC es perpendicular a BF. 


La altura de un triángulo es perpendicular a su base. 
Cualquier lado de un triángulo puede ser su base. 
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| Preguntar: ¿Cuál es la base del triángulo ABC en este 


ejemplo? (AB) ¿Cómo identificamos la altura del triángulo 
cuando AB es su base? (Identificando el vértice opuesto a 


| AB y trazar una línea perpendicular desde el vértice hasta 
| la base) ¿Cuál es el vértice opuesto a AB? (C) 


Pedir a un estudiante que pase adelante y trace la 
altura perpendicular a AB usando una escuadra. Si fuera 
necesario, guiar al estudiante a posicionar la escuadra 


| correctamente para trazar la altura. Destacar y etiquetar 
| la nueva altura como CE. Marcar el ángulo recto. 


Preguntar: ¿Cuál es la altura del triángulo ABC cuando AB 


| esla base? (CE) 
| Rotar el triángulo ABC de modo que la base AB quede 
| en la parte inferior, para que los estudiantes puedan ver 


claramente que la altura CE es perpendicular a la base AB. 
Del mismo modo, demostrar a los estudiantes que cuando 
la base del triángulo es AC, la altura es BF, porque BF es la 
lnea perpendicular desde la base hasta el vértice opuesto. 
Decir: Recordemos que cualquier lado de un triángulo 


| puede ser su base. Si la base de un triángulo cambia, su 


altura correspondiente cambia. Preguntar: ¿Cuántos lados 


| tiene un triángulo? (3) ¿Cuántas bases diferentes puede 


misma página. Borrar la base BC de la copia del triángulo | tener cada triángulo ? (3) 
ABC que está en la pizarra. 
Decir: Cualquier lado de un triángulo puede ser su 


base. Sila base de un triángulo cambia, su altura a . 
Decir: La altura de un triángulo es perpendicular a su 


correspondiente cambia. À e 
Usar un marcador de color para resaltar AB como la | base. Cualquier lado de un triángulo puede ser su base. 


nueva base del triángulo, como se muestra en la página. 


S 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar la altura 
correspondiente de un triángulo, dada su base. Se espera 
que los estudiantes identifiquen la línea perpendicular 
desde la base dada hasta el vértice opuesto, como la 
altura correspondiente. 


Identificar alturas fuera del triángulo 


Objetivos: 

e Comprender que la altura correspondiente a una 
base dada de un triángulo puede no estar dentro 
del triángulo 

° Identificar la altura de un triángulo que no esté dentro 
del triángulo 


Materiales: 

° 1 copia del Triángulo ABC (BR10.2) para modelar 
° 1 copia de Triángulos (BR10.3) por estudiante 

e Adhesivo reutilizable 

° Escuadra 

e Marcadores de colores 


Recursos: 
° TE: págs. 170-171 ° 


Pedir q los estudiantes que observen el triángulo ABC en el 
TE pág. 170. 

Ampliar una copia del Triángulo ABC (BR10.2) y pegarla en 
la pizarra. Usar un marcador de color para resaltar la base 
BC. Recordar a los estudiantes que cuando BC es la base, 
podemos encontrar su altura correspondiente identificando 
primero el vértice opuesto a la base. 

Decir: Recordemos que la altura de un triángulo es la línea 
perpendicular desde la base hasta el vértice opuesto. 
Preguntar: ¿Cuál es la base del triángulo ABC en este 
ejemplo? (BC) ¿Cuál es el vértice opuesto a la base BC? (A) 
Poner una arista de la escuadra en BC. Demostrar a los 
estudiantes que no hay líneas perpendiculares desde A 
hasta BC, que estén dentro del triángulo. 

Decir: No hay líneas perpendiculares desde A hasta BC 
que estén dentro del triángulo. Para encontrar la altura 
correspondiente, mover la escuadra horizontalmente a lo 
largo de BC hasta llegar a A. 

Extender la base hasta CD y trazar una línea 
perpendicular desde A hasta CD. Marcar el ángulo recto. 
Preguntar: Cuando la base es BC, ¿cuál es la altura 
correspondiente? (AD) Decir: Cuando BC es la base, la 
altura del triángulo es AD. AD está fuera del triángulo. 

Del mismo modo, demostrar a los estudiantes que pueden 
encontrar la altura de un triángulo cuando AB es la 

base. Reiterar a los estudiantes que cuando la altura 

de un triángulo correspondiente a una base dada no 
esté dentro del triángulo, la base se tiene que extender 
para trazar la línea perpendicular desde la base hasta el 
vértice opuesto. 


CP: págs. 117-118 


Capítulo 10: Área de triángulos y cuadriláteros 


¡Hagámoslo! 


1. Nombra la altura de acuerdo a la base dada. 


a) Cuando YZ es la base, — XY ` esla altura. 
b) Cuando XY es lo base, ZY 


YW 


es la altura. 


c) Cuando XZ es la base, es la altura. 


Identificar alturas fuera del triángulo 


s 


" 
base 


altura 


i 
' 
' 
! 
H 
LJ... ë 
D B|<— — 


bose 


Cuando BC es la base, AD es la altura. 


` "Se 


"altura 
E 
Cuando AB es la base, CE es la altura. 


E La altura es la distancia perpendicular desde la base hasta el vértice opuesto. 
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Reiterar a los estudiantes que la altura es la distancia 
perpendicular desde la base hasta el vértice opuesto. 
Para constatar que los estudiantes han entendido 

este concepto, repartir una copia del recurso BR10.3 
(Triángulos) a cada estudiante. 

Pedir a los estudiantes que identifiquen la altura 
correspondiente a cada una de las tres bases de cada 
triángulo, usando una escuadra y determinen si la 
altura está dentro o fuera del triángulo. Pedir a algunos 
estudiantes que compartan sus respuestas con la clase. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar la altura 
correspondiente de un triángulo, dada su base. 

En los ejercicios 1(b) y 1(c), la altura correspondiente 

del triángulo no está dentro del triángulo. Se espera que 

los estudiantes visualicen cómo la base dada se puede 
extender para trazar una línea perpendicular desde la base 
hasta el vértice opuesto. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 1 
(GP pág. 242). 


ING CMS Encontrar el área de triángulos 


Objetivos: 
e Comprender que cada triángulo tiene un rectángulo 
relacionado 


° Encontrar el área de un triángulo usando una fórmula 


Materiales: 

° 1 copia del Triángulo A y su rectángulo relacionado 
(BR10.4) para modelar 

° 1 copia del Triángulo A en papel cuadriculado (BR10.5) 
para modelar 

° 1 copia del Triángulo A en papel cuadriculado (BR10.5) 
por estudiante 

° 1 copia del Triángulo B en papel cuadriculado (BR10.6) 
para modelar 

° 1 copia del Triángulo B en papel cuadriculado (BR10.6) 
por estudiante 

° 1 copia del Triángulo C en papel cuadriculado (BR10.7) 
para modelar 

° 1 copia del Triángulo C en papel cuadriculado (BR10.7) 
por estudiante 

e Adhesivo reutilizable 


Recursos: 
° TE: págs. 171-174 ° CP: págs. 119-121 


(a) 


tj O 


Decir: Cada triángulo tiene un rectángulo relacionado. 

Un triángulo se puede cortar y reubicar para que coincida 
con la mitad de su rectángulo relacionado. 

Pedir a los estudiantes que observen el triángulo A en el 

TE pág. 171. Ampliar una copia del Triángulo A y su 
rectángulo relacionado (BR10.4) y pegarla en la pizarra. 
Usar un marcador de color para resaltar la base del 
triángulo y el largo del rectángulo. 

Preguntar: Observen la base del triángulo A. ¿Es la base del 
triángulo A igual al largo del rectángulo? (Sí) 

Usar un marcador de otro color para resaltar la altura del 
triángulo y el ancho del rectángulo. 

Preguntar: Observen la altura del triángulo A. ¿Es la altura 
del triángulo A igual al ancho del rectángulo? (Sí) 
Sombrear el área del triángulo A y toda el área del 
rectángulo. 
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¡Hagámoslo! 


1. Nombra la altura de acuerdo a la base dada. 


XU 
YT 


Cuando YZ es la base, es la altura. 


Cuando XZ es la base, es la altura. 


Cuando XY es la base, Vz es la altura. 


A Capítulo 10: actividad 1, páginas 117-118 


Encontrar el área de triángulos 


a) Cada triángulo tiene un rectángulo relacionado. Un triángulo se puede cortar 
y reubicar para que coincida con la mitad de su rectángulo relacionado. 


altura | s<} 


altura 
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| Preguntar: ¿Son iguales las áreas del triángulo A y del 
rectángulo? (No) 

Repartir una copia del Triángulo A en papel cuadriculado 
(BR10.5) a cada estudiante. Pedir a los estudiantes que 
recorten el triángulo y el papel cuadriculado. 

Demostrar a los estudiantes que cuando el triángulo A se 
corta horizontalmente a lo largo de la mitad de su altura, 
los dos recortes se pueden reubicar para formar la mitad 
de su rectángulo relacionado. Poner los dos recortes en 
el papel cuadriculado (BR10.5) cubriendo la mitad del 
rectángulo. Pedir a los estudiantes que hagan lo mismo. 
Decir: Podemos reubicar los recortes del triángulo A en la 
mitad del área del rectángulo. El área del triángulo A es la 
mitad del área del rectángulo. 

Repartir a cada estudiante una copia del Triángulo B 
(BR10.6) y del Triángulo C (BR10.7) en papel cuadriculado. 
Del mismo modo, pedirles que recorten cada triángulo y 
el papel cuadriculado. Cortar cada triángulo a lo largo 
de las líneas punteadas en tres partes, como se muestra 
en el TE págs. 171-172. Demostrar a los estudiantes que 
los tres recortes se pueden reubicar para formar la mitad 
de cada rectángulo relacionado con el triángulo. Poner 
los recortes de cada triángulo en su papel cuadriculado 
(BR10.6 y BR10.7) correspondiente, cubriendo la mitad de 
cada rectángulo. Pedir a los estudiantes que hagan lo 
mismo. 


Lección 1: Área de triángulos 


Decir: La base del triángulo es igual al largo de su 
rectángulo relacionado. La altura del rectángulo es igual 
al ancho de su rectángulo relacionado. 

Preguntar. ¿Qué observan acerca del área de un 
triángulo y el área de su rectángulo relacionado? (El área 
de un triángulo es la mitad del área de su rectángulo 
relacionado) 

Comprobar que los estudiantes comprendan que el área 
del triángulo y del rectángulo no son iguales, aunque 
compartan la misma base/largo y altura/ancho. El área 
del triángulo es la mitad del área de su rectángulo 
relacionado. 

Decir: El área de un triángulo es la mitad del área de su 
rectángulo relacionado. Preguntar: ¿Cómo podemos 
encontrar el área de un rectángulo? (Multiplicando 
Largo : Ancho) 


Escribir: Área del triángulo 
1 


- Área del rectángulo relacionado 


“Largo : Ancho 


Decir: Recordemos que el largo del rectángulo 
relacionado de un triángulo es igual a la base del 
triángulo. El ancho del rectángulo relacionado de un 
triángulo es igual a la altura del triángulo. Entonces, 
el área de un triángulo también se puede encontrar 


multiplicando > por la base del triángulo, por su altura. 


altura 


base 


La base del triángulo es el largo del rectángulo. 
La altura del triángulo es el ancho del rectángulo. 


1 


Área del triángulo = 5 : Área del rectángulo relacionado 


` Largo : Ancho Largo = Base 
Ancho = Altura 


2 
E 
2 


á z 1 
Area de un triángulo = ç : Base ` Altura 


A 1 

Área del triángulo = Eë Base : Altura 
1 

AEN 

=1 


5 cm? 


ya A 
Escribir: Área del triángulo = > - Base - Altura 
(p) = 
| Escribir: Área del triángulo = > Base : Altura 
Pedir a los estudiantes que observen el triángulo azul | e 
dentro del rectángulo en el TE pág. 232. | ú SS F 
Preguntar: ¿Cuál es el largo del rectángulo? (6 centímetros) TLN 
¿Cuál es el ancho del rectángulo? (5 centímetros) Decir: El área del triángulo es de 15 centímetros 


Entonces, ¿cuál es la base del triángulo? (6 centímetros) cuadrados. 


¿Cuál es la altura del triángulo? [5 centimetros) 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el área del 
triángulo? (Multiplicando > - Base - Altura) 


Capítulo 10: Área de triángulos y cuadriláteros 
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Pedir a los estudiantes que observan el triángulo amarillo 
dentro del rectángulo en el TE pág. 173. 

Preguntar: ¿ Cuál es el largo del rectángulo? (4 centimetros) 
¿Cuál es el ancho del rectángulo? (6 centimetros) Entonces, 
¿cuál es la base del triángulo? (6 centimetros) ¿Cuál es 

la altura del triángulo? (6 centímetros) ¿Cómo podemos 
encontrar el área del triángulo? (Área del triángulo 

= > ` Base : Altura) 

Pedir a un estudiante que encuentre el área en la pizarra. 
(18 centímetros cuadrados) 


Escribir: Área del triángulo = > ` Base : Altura 
= 1 . . 
SF OG 
=E GN 


Decir: El área del triángulo es de 18 centímetros 
cuadrados. 

Pedir a los estudiantes que observen el triángulo rosado 
dentro del rectángulo en la página. 

Preguntar: ¿Cuál es la base del triángulo? (4 centímetros) 
¿Cuál es la altura del triángulo? (6 centímetros) ¿Cómo 
podemos encontrar el área del triángulo? (Área del 


triángulo = > ` Base : Altura) 
Pedir a un estudiante que resuelva el problema en la 


pizarra. (12 centímetros cuadrados) 
Escribir: Área del triángulo = > Base : Altura 

= 12 en 
Decir: El área del triángulo es de 12 centímetros 
cuadrados. 
En este ejemplo, los estudiantes podrían identificar 
incorrectamente la base del triángulo como de 
7 centímetros. Pedir a los estudiantes que identifiquen el 
rectángulo relacionado con este triángulo. Recordar a 
los estudiantes que el largo del rectángulo relacionado es 
igual a la base del triángulo. 
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e 1 
Área del triángulo = E Base : Altura 
1 
- E E 
-Hor 


lem 
k—= 


at 


Áreo del triángulo = > + Base : Altura 
-7 H 
= m cm? 
1. Encuentra el área sombreada de cada triángulo. 
Área del triángulo 


1 
= Base : Altura 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el área 
de un triángulo, dada su base y su altura. Se guía a los 
estudiantes a encontrar el área del primer triángulo 
usando una fórmula. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividades 2-3 
(GP págs. 243-244). 


Lección 1: Área de triángulos 


Identificar bases y alturas, y luego 


encontrar áreas de triángulos 
Objetivo: 
e Identificor la base y la altura correspondiente de un 
triángulo, y luego, encontrar el área del triángulo 
usando una fórmula 


Recursos: 
° TE:pág. 174 s GP: pag 19% 


(a) 

Pedir a los estudiantes que observen el triángulo ABC en 
(a) del TE pág. 174. 

Preguntar: ¿Qué tipo de triángulo es ABC? (Triángulo 
rectángulo) ¿Cuáles lados del triángulo son 
perpendiculares? (AB es perpendicular a AC) 

Decir: Cuando AB es la base, AC es la altura 
correspondiente, ya que es perpendicular a AB. 
Preguntar: Cuando AC es la base, ¿cuál de los lados es la 
altura? (AB) 


E 
Pedir a un estudiante pase a la pizarra y encuentre el 
área del triángulo ABC, usando AB como base. Pedir 
a otro estudiante que encuentre el área del mismo 
triángulo, usando AC como base. Ambos deben obtener 
el mismo resultado. (26 centímetros cuadrados) Reiterar a 
los estudiantes que el área del triángulo ABC es la misma, 
independientemente de si usan ABo AC como base. 
Indicar a los estudiantes que no pueden usar BC como 


base del triángulo para encontrar su área, ya que no se 
da la altura correspondiente. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen el triángulo XYZ en 
(b) en la página. 

Preguntar: ¿Qué tenemos que hacer para encontrar 

la base y la altura del triángulo XYZ? (Identificar un par 
de líneas perpendiculares en el triángulo) Decir: Sólo se 
nos da un par de líneas perpendiculares en el triángulo. 
Preguntar: ¿Qué lado del triángulo podemos tomar como 
base? (YZ) ¿Cuál es el largo de la base? (48 m + 15 m = 63 m) 
Si YZ es la base, ¿cuál es la altura? (20 metros) 

Pedir a un estudiante que encuentre en la pizarra el área 


del triángulo XYZ. (630 metros GE 
Escribir: Área del triángulo = > Base : Altura 
1 


=>:63-:20 


= 630 m* 


Capítulo 10: Área de triángulos y cuadriláteros 


10cm 7cm 
Área del triángulo = 40 cm? Área del triángulo = _35 cm? 


A Capítulo 10: actividades 2-3, pá 


Identificar bases y alturas, y luego encontrar áreas 
de triángulos 


Encuentra el área de cada triángulo. 
Cuando AC es la base, 
Area del triángulo BA es la altura. 


Base : Altura 


A 
d 
2 


12:16 


Área del triángulo 
1 

=> Em: ll 

-r 


¡Hagámoslo! 


Encuentra el área de cada triángulo sombreado. 


am ” 13 cm 


Área del o Área del triángulo 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar la base y 

la altura correspondiente de un triángulo, y luego, a 
encontrar el área del triángulo usando una fórmula. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes identifiquen 
la altura correspondiente de un triángulo que esté dentro 
del triángulo. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes identifiquen la 
altura correspondiente de un triángulo que esté fuera del 
triángulo. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 4 
(GP pág. 244). 
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REN [sins] Encontrar el área sombreada 


relacionándola con el área de triángulos 
Objetivo: 
° Encontrar el área sombreada de una figura 
relacionándola con el área de un triángulo 


Recursos: 
s TE págs. 175-176 Q 


Pedir q los estudiantes que observen el área sombreada 
del rectángulo mostrado en el TE pág. 175. 

Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? (El área 
sombreada) ¿Cuál es la forma del área que no está 
sombreada? (Un triángulo) ¿Cómo podemos encontrar 

el área sombreada? (Restando el área del triángulo 

del área del rectángulo) Decir: Para encontrar el 

área sombreada tenemos que encontrar el área del 
rectángulo y el área del triángulo. Luego, restamos el área 
del triángulo del área del rectángulo. 


Preguntar: ¿Cuál es el largo del rectángulo? (12 centímetros) 
¿Cuál es el ancho del rectángulo? (8 centimetros) 
Pedir a un estudiante que encuentre en la pizarra el área 
del rectángulo. (96 centímetros cuadrados) 
Decir: El largo y el ancho de un rectángulo son 
perpendiculares. Preguntar: Si la base del triángulo que no 
está sombreada es de 7 centímetros, ¿cuál es su altura? 
(8 centímetros) 
Pedir a otro estudiante que encuentre en la pizarra el 
área del triángulo que no está sombreada. 
(28 centímetros cuadrados) 
Escribir: Área sombreada 

= Área del rectángulo — Área del triángulo 

= 96 - 28 

= 68 cm? 
Decir: El área sombreada es de 68 centímetros 
cuadrados. 


CP: págs. 123-124 
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Encontrar el área sombreada relacionándola con 
el área de triángulos 


Encuentra el área de este rectángulo. 


Área sombreada 
= Área del rectángulo — Área del triángulo 


Área del rectángulo = 8 : 12 
=96 cm? 


x a 1 

Área del triángulo = Sc EZ] š m 
-cr 

Área sombreada = 96 - [28] 


= Ej cr? 


IO 7 cm 
yA 


¡Hagámoslo! 


1. Encuentro el área de cada rectángulo. 


4m 


Área sombreada = Área del triángulo 


Área sombreada 
= Área del rectángulo — Área del triángulo 


224 cm? 


AF Capítulo 10: actividad 5, páginas 123-124 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el área 
sombreada de un rectángulo relacionándola con el área 
de un triángulo. 

El ejercicio 1(a) muestra el área sombreada como 

un triángulo dentro de un rectángulo. Se espera 

que los estudiantes identifiquen la base y la altura 
correspondiente del triángulo para encontrar el área del 
triángulo. 

El ejercicio 1(b) muestra el área sombreada como una 
forma irregular. Se espera que los estudiantes resten el 
área del triángulo del área del rectángulo para encontrar 
el área sombreada. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 5 
(GP pág. 245). 


Lección 1: Área de triángulos 


Práctica 1 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a identificar la altura Práctica 1 


correspondiente de un triángulo, dada la base. Se espera | olaaa der 
que los estudiantes identifiquen correctamente la altura 


como la línea perpendicular desde la base dada hasta el 


AE e c 


Cuando AC es la base, DÜ es la altura. 


vértice opuesto. R ed Cuando AB es la base, FC _ esla altura. 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el área de E Cuando BC es la base, AE _ es la altura. 
un triángulo. Se espera que los estudiantes identifiquen la E EE 

base y la altura correspondiente de cada triángulo; a idem 

y luego, encuentren el área del triángulo usando š = 

una fórmula. 


En los ejercicios 2(a) y 2(b), se da un par de medidas. 

En los ejercicios 2[c) y 2[d), se da más de un par de 
medidas. Se requiere que los estudiantes identifiquen la 
base y la altura correcta que deben usar. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar el área 
sombreada de una figura relacionada con el área del 
triángulo. Se espera que los estudiantes identifiquen la 
forma del área sombreada; y luego, encuentren el área 
sombreada, directa o indirectamente, usando la fórmula 
para encontrar el área de los triángulos. 

En los ejercicios 3(a)-3(b), se requiere que los estudiantes 
identifiquen la base y la altura correspondiente del 
triángulo sombreado, dentro de cada rectángulo, para 
encontrar el área sombreada. 

En el ejercicio 3(c), se requiere que los estudiantes resten 
el área del triángulo pequeño del área del triángulo 
grande para encontrar el área sombreada. 

En el ejercicio 3(d), se requiere que los estudiantes sumen 
las áreas de los dos triángulos para encontrar el área 
sombreada. 
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Lección 2: Área de cuadriláteros 


Duración: 5 horas 10 minutos 


Nui) Encontrar el área de paralelogramos 


Objetivos: 

e Comprender que todo paralelogramo tiene un 
rectángulo relacionado 

e Identificar la base y la altura de un paralelogramo 

e Encontrar el área de un paralelogramo usando 
una fórmula 


Materiales: 

° 1 copia del Paralelogramo en papel cuadriculado 
(BR10.8) para modelar 

° 1 copia del Paralelogramo en papel cuadriculado 
(BR10.8) por estudiante 

e Adhesivo reutilizable 


Recurso: 
° TE: págs. 177-178 


Pedir a los estudiantes que observen el paralelogramo en 
el TE pág. 177. 

Ampliar una copia del Paralelogramo en papel 
cuadriculado (BR10.8) y pegarla en la pizarra. 

Preguntar: ¿Qué figura es la figura sombreada? 
(Paralelogramo) ¿Cuáles son las propiedades de un 
paralelogramo? (Los lados opuestos son iguales; hay dos 
pares de lados paralelos) 

Usar un marcador de color para resaltar la base del 
paralelogramo. 

Preguntar: Si esta es la base del paralelogramo, ¿cuál es 
su altura? (Línea perpendicular a la base) Decir: La altura 
de un paralelogramo es perpendicular a su base. 

Pedir a un estudiante que use el mismo marcador de color 
para resaltar la altura correspondiente del paralelogramo. 
Decir: Vamos a cortar el paralelogramo y reubicarlo para 
formar un rectángulo. 

Repartiruna copia del Paralelogramo en papel 
cuadriculado (BR10.8) a cada estudiante. Pedir a los 
estudiantes que recorten el paralelogramo. Mostrar a 

los estudiantes que cuando el paralelogramo se recorta 
verticalmente a lo largo de su altura, los dos recortes se 
pueden reubicar para formar un rectángulo, como se 
muestra en la página. Pedir a los estudiantes que hagan 
lo mismo. 

Decir: Como el paralelogramo se puede reubicar para 
formar un rectángulo, el área del paralelogramo es igual 
al área del rectángulo. 
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Lección 2 Área de cuadriláteros 
Encontrar el área de paralelogramos 


El paralelogramo se puede cortar para formar un rectángulo. 


La altura del 
paralelogramo es 
perpendicular a su base. 


Rectángulo | Paralelogramo 


Largo Base 
Ancho Altura 


large 


La altura del paralelogramo es la distancia perpendicular desde la 
base hasta el vértice opuesto. 


ha Área de un paralelogramo = Base : Altura 
+ 


Cuando BC es la base, 
DR o AS son la altura. 


Cuando AB es la base, 
DE o CF son la altura. 


2014 seras Edcatn ntematonots Pte tid ment 177 


Preguntar: ¿Es la base del paralelogramo igual al largo del 
rectángulo? (Sí) ¿Es la altura del paralelogramo igual al 
ancho del rectángulo? (Sí) ¿Cómo podemos encontrar el 
área del rectángulo? (Multiplicando Base : Altura) Como 
el área del rectángulo es igual al área del paralelogramo, 
¿cómo podemos encontrar el área del paralelogramo? 
(Multiplicando Base : Altura) 

Pedir a los estudiantes que observen la fórmula en el 
¡EPIA 

Decir: Como el área del rectángulo es igual al área 

del paralelogramo, podemos encontrar el área del 
paralelogramo multiplicando la base por la altura. 


S 


Escribir: Área del paralelogramo = Base - Altura 
Recordar a los estudiantes que la base es siempre 
perpendicular a la altura. Referirlos al paralelogramo 
ABCD en la página. Recalcar a los estudiantes que si 
consideramos AB como la base, entonces podemos 
tomar DE o CF como la altura. Sin embargo, si tomamos 
BC como la base, entonces debemos tomar AS y DR 
como la altura. 


Lección 2: Área de cuadriláteros 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el área 

de un paralelogramo. Se requiere que los estudiantes 1. Encuentra el área del paralelogramo. 

identifiquen la base y la altura del paralelogramo; y luego, Base = BC 
encuentren el área del paralelogramo usando la fórmula. Käch 
IN lui) Encontrar el área de rombos 

Objetivos: 


e Comprender la relación entre un rombo y un 
paralelogramo 
° Encontrar el área de un rombo usando una fórmula 


Encontrar el área de rombos 


Recurso: D c s 
° TE: págs. 177-178 F Á 
Pedir a los estudiantes que observen el paralelogramo en A B P Q 

TE e 178 AB // DC y AD // BC PQ // SR y PS // QR 
el IE pag. : AB = DC y AD = BC PQ = QR = RS = PS 
Preguntar: ¿Cuáles son las propiedades de un ABCD es un paralelogramo. PQRS es un rombo. 

a ¿Es PQRS un paralelogramo? 
paralelogramo? (Un paralelogramo tiene dos pares de 
S E Un paralelogramo tiene dos pares de 

lados paralelos y tiene dos pares de lados opuestos iguales) lados opuestos paralelos e iguales. 


Pedir a los estudiantes que enumeren los lados paralelos y 
los lados iguales del paralelogramo mostrado. 


Preguntar: ¿Cuáles son las propiedades de un rombo? (Un La fórmula para encontrar el área de un 
r rombo es la misma que la fórmula para 
rombo tiene dos pares de lados paralelos y dos pares de encontrar el área de Un paralelogramo. 
Mech 


Un rombo es un paralelogramo con cuatro lados iguales. 


lados opuestos iguales. Todos los lados de un rombo son 
iguales.) 

Pedir a los estudiantes que enumeren los lados paralelos y 178 omesenoaste sacan elpee paida 
los lados iguales del rombo mostrado. 

Preguntar: ¿Tiene un rombo todas las propiedades 

de un paralelogramo? (Sí) Entonces, ¿es un rombo un 
paralelogramo? (Sí) Decir: Un rombo es un tipo especial 
de paralelogramo cuyos cuatro lados son iguales. 


Área de un rombo = Base : Altura 


Decir: Como un rombo es un paralelogramo con cuatro 
lados iguales, la fórmula para encontrar el área de un 
rombo es igual a la fórmula para encontrar el área de un 


Recordar a los estudiantes que el paralelogramo en EE 

la página no tiene cuatro lados iguales. Sólo los lados ep 

opuestos son iguales. Por lo tanto, ese paralelogramo no 

es un rombo. Escribir: Área de un rombo = Base - Altura 


O 


Pedir a los estudiantes que observen el segundo rombo y 
la fórmula en la página. 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el área de un 
rombo. Se guía a los estudiantes a identificar la base y la 
altura del rombo, y luego, encontrar el área del rombo. 


Analizo 


Organizar a los estudiantes en grupos para discutir las 
preguntas formuladas. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas, antes de proceder 
con las preguntas a continuación. 

Preguntar: ¿Qué está tratando de encontrar Ana? 
(Área del rombo) ¿Está en lo correcto al decir que un 
rombo y un cuadrado tienen cuatro lados iguales? 
(Sí) ¿Puede usar la fórmula para encontrar el área 

de un rombo? (No) ¿Por qué? (Un cuadrado y un 
rombo tienen propiedades diferentes; la fórmula para 
encontrar el área de un cuadrado y la fórmula para 
encontrar el área de un rombo no son las mismas.) 
Decir: Necesitamos conocer la altura del rombo para 
encontrar su área. La altura del rombo no es igual a 
su base. 

Concluir que Ana está equivocada. Guiar a los 
estudiantes a comprender que las fórmulas para 
encontrar el área de un cuadrado y de un rombo son 
diferentes. Explicar a los estudiantes que Ana debería 
haber usado la fórmula, 

“Área del rombo = Base - Altura”. 


TN [sine] Encontrar el área de trapecios 


Objetivo: 
e Encontrar el área de un trapecio usando una fórmula 


Recursos: 
° TE: págs. 179-180 ° 


O 


Pedir a los estudiantes que observen el trapecio en el 
TE pág. 179. 

Decir: Podemos encontrar el área de un trapecio si 
conocemos sus lados paralelos y su altura. 


CP: págs. 125-126 
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¡Hagámoslo! 


1. Encuentra el área del rombo. 


Área del rombo = Base - Altura 


Un rombo y un cuadrado tienen cuatro 
lados iguales. 


Área de un rombo = Área de un cuadrado 


=9 cm? 
¿Está Ana en lo correcto? Explica por qué. No. 


Encontrar el área de trapecios 


PQRS es un trapecio. 


Los dos lados paralelos de 
este trapecio son PQ y SR. 
La distancia perpendicular 
entre los dos lados paralelos, 
SZ, es la altura del trapecio. 


¿ 1 
Área de un trapecio = ç ` Altura ` (La suma de los lados paralelos) 


1 
=3:6-(5+12) 
= 51 cm? 
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Preguntar: ¿Cuáles son los lados paralelos de este 
trapecio? (PQ y SR) ¿Cuál es la altura de este trapecio? 
(SZ) ¿Por qué? (La altura es perpendicular a los lados 
paralelos) Decir: Podemos encontrar el área de un 
trapecio multiplicando la mitad de la altura por la suma 
de los lados paralelos. 


Escribir: Área del trapecio 
- Altura : (La suma de dos lados paralelos) 


ss (12) 


1 
2 
1 
2 
Si em 


Lección 2: Área de cuadriláteros 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el área de un 
trapecio. Se guía a los estudiantes a identificar los lados 
paralelos y la altura del trapecio, y luego, a encontrar el 
área del trapecio usando la fórmula. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 6 
(GP pág. 246). 


INGE) Encontrar el área de figuras compuestas 


Objetivos: 

e Encontrar el área de una figura compuesta 
formada por figuras básicas tales como cuadrados, 
rectángulos, triángulos, paralelogramos, rombos y 
trapecios 

° Encontrar un área sombreada relacionándola con el 
área de un triángulo, un paralelogramo, un rombo y/o 
un trapecio 


Recursos: 
° TE: págs. 180-183 es CP: págs. 127-129 


(a) 
Pedir a un estudiante que observe la figura compuesta en 
el TE pág. 180. 

Decir: La figura está formada por un rombo y un triángulo. 
Preguntar: ¿Cómo encontramos el área de la figura? 
(Sumando el área del rombo y el área del triángulo) 
Decir: Primero, encontramos el área del rombo. Luego, 
encontramos el área del triángulo. Finalmente, sumamos 
ambas áreas para encontrar el área total de la figura. 
Repasar con los estudiantes los pasos para encontrar 

el área del rombo y el área del triángulo. Guiarlos a 
identificar la base y la altura del rombo. 

Preguntar: Como los cuatro lados del rombo son iguales, 
¿cuál es la longitud de la base del rombo? (5 centímetros) 
¿Cómo encontramos la altura del rombo? (Trazando una 
línea perpendicular a la base) Decir: En la figura, la línea 
perpendicular a la base del rombo está fuera del rombo. 
Destacar la línea punteada es la altura del rombo. 


Capítulo 10: Área de triángulos y cuadriláteros 


¡Hagámoslo! 
1. Encuentra el área del trapecio. 


4 Área del trapecio 


= > Altura - (La suma de los lados paralelos) 


Æ, Capítulo 10: actividad 6, páginas 125-126 


Encontrar el área de figuras compuestas 


a) La figura está formada por un rombo y un triángulo. 
Encuentra el área de la figura. 


12cm 


Área de un rombo = Base - Altura 


£ 1 
Área de un triángulo = 5 : Base : Altura 


:12:4 


2 
J 
2 
2 


cm? 


Área de la figura = [20] + [24] 
= A cm? 


180 oxscnorst Education intemationa lB) Ple Ud men wen 


Escribir: Área del rombo = 5 : 4 
=A enr 
Decir: Después, encontramos el área del triángulo. 
Preguntar: ¿Cuál es la base del triángulo? [12 centímetros) 
¿Cuál es la altura del triángulo? (4 centímetros) 
Escribir: Área del triángulo = > -12-4 
DAME 

Decir: Finalmente, encontramos el área total de la figura. 
Escribir: Área de la figura = 20 + 24 

= 44 cm? 
Decir: El área de la figura es de 44 centímetros cuadrados. 
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b) PQRS es un paralelogramo. Encuentra el área sombreodo. 


P 


Q 11 cm R 
Área sombreada = Área del paralelogramo PQRS - Área del triángulo PQT 


Área de PQRS = Base : Altura 
=11:8 
=88 cm? 


¿ 1 
Area de PQT = Ké Base : Altura 


1 Base del triángulo = 11 -7 
SCH 4:8 


=4cm 


=16 cm? 


Área sombreada = [88] - NE] 
= m cm? 


¡Hagámoslo! 


1. La figura está formada por un paralelogramo y un triángulo. 
Encuentra el área de la figura. 54 cm? 


A 


Área de la figura = Área de ABCF + Área de ECH 


181 
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(b) 

Pedir a los estudiantes que observen la figura PQRS en el 

TE pág. 181. 

Preguntar: ¿Qué figura es PQRS? (Paralelogramo) ¿Cuál 

es la figura del área que no está sombreada? (Triángulo) 

Decir: Podemos pensar que el paralelogramo PQRS es una 

figura formada por el triángulo PQT, y por la figura irregular 

TQRS. Podemos eliminar el triángulo del paralelogramo 

para obtener la figura irregular. Preguntar: Entonces, 

¿cómo podemos encontrar el área sombreada ? 

[Restando el área de PQT del área de PQRS) 

Escribir: Área sombreada = Área del paralelogramo PQRS 
- Área del triángulo PQT 

Guiar a los estudiantes para que observen que la base del 

paralelogramo es QR y la altura es QT. 

Preguntar: Si la base del paralelogramo es QR, ¿cuál es su 

altura? (QT) 

Decir: QT tiene el mismo largo que la línea perpendicular 

desde R hasta la línea extendida de PS. También tiene 

8 centímetros de largo. Preguntar: ¿Cuál es el largo de 

la base del paralelogramo? (11 centímetros) ¿Cuál es 

la altura del paralelogramo? (8 centimetros) ¿Cómo 

encontramos el área del paralelogramo? (Multiplicando 

Base - Altura) Pedir a un estudiante que encuentre el área 

del paralelogramo en la pizarra. 

(88 centímetros cuadrados) Preguntar: Si la altura del 

triángulo es QT, ¿cuál es su base correspondiente? (PT) 

Decir: Para encontrar el largo de PT, restamos el largo de 

TS del largo de PS. El largo de PS es igual al largo de QR ya 

que son lados opuestos del paralelogramo. 
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PQRS es un paralelogramo y QXYZ es un trapecio. 
Encuentra el área sombreada. 45 cm? 


R 
10cm RE 


Área sombreada = Área del paralelogramo PQRS - Área del trapecio QXYZ 


A&E, Capítulo 10: actividad 7, páginas 127-129 


Práctica 2 


1. Encuentro el área de cada cuadrilátero sombreado. 


d 
` e 
LA 1100 cm° 

Caen 


Paralelogramo 


Trapecio 
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Escribir: Largo de PT = Largo de PS - Largo de TS 
=11-7 
=4cm 
Preguntar: ¿Cuál es el largo de la base del triángulo ? 
[4 centímetros) ¿Cuál es la altura del triángulo ? 
(8 centimetros) ¿Cómo encontramos el área del triángulo? 


(Multiplicando > ` Base - Altura) 
Pedir a un estudiante que encuentre el área del triángulo 
en la pizarra. (16 centímetros cuadrados) 
Escribir: Área sombreda = Área del paralelogramo PQRS 
— Área del triángulo PQT 
= 88-16 
=P 


¡Hagámoslo! 


Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a encontrar el área 
de una figura compuesta. 

En el ejercicio 1 se espera que los estudiantes sumen 

el área del paralelogramo y el área del triángulo para 
encontrar el área de la figura compuesta. 

En el ejercicio 2 se espera que los estudiantes resten 

el área del trapecio del área del paralelogramo para 
encontrar el área sombreada. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 7 
(GP págs. 247-248). 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el área de 
un cuadrilátero. 


Lección 2: Área de cuadriláteros 


VWXZ es un paralelogramo. Encuentra el área de VWYZ. 


y 10cm H 


S 12cm H 


ACDE es un rombo. Encuentro el óreo de ABDE. 


E 


11 cm 


Encuentra el área de cada figura. 


a) 46 cm 
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El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el área de 
una figura compuesta. Se espera que los estudiantes 
sumen el área del paralelogramo y el área del triángulo 
para encontrar el área de la figura compuesta. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar el área de 
una figura compuesta. Se espera que los estudiantes 
sumen el área del rombo y el área del triángulo para 
encontrar el área de la figura compuesta. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a encontrar el área 
sombreada de una figura relacionándola con el área de 
un triángulo, un paralelogramo, y/o un rombo. 

En el ejercicio 4(a), se espera que los estudiantes 
comprendan que el área sombreada es un 
paralelogramo. Se requiere que ellos identifiquen la base 
y la altura del paralelogramo sombreado para encontrar 
su área. 

En el ejercicio 4(b), se espera que los estudiantes resten el 
área del triángulo del área del trapecio para encontrar el 
área sombreada. 

En el ejercicio 4(c), se espera que los estudiantes resten 
el área del triángulo del área del paralelogramo para 
encontrar el área sombreada. 

En el ejercicio 4(d), se espera que los estudiantes resten 
el área del paralelogramo del área del triángulo para 
encontrar el área sombreada. 


Capítulo 10: Área de triángulos y cuadriláteros 


Lección 3 Resolución de problemas 
Problemas 


El Sr. González tiene un terreno en el campo en forma de paralelogramo. 

Él divide el terreno en dos partes, como se muestra a continuación. Hace un 
jardín en la parte triangular del terreno, y pavimenta la otra parte. ¿Qué área 
del terreno pavimenta el Sr. González? 


¿En cuántas partes divide el 
Sr. González su terreno? 
¿Cuáles son sus formas? 

¿Qué parte usa para el jardín? 
¿Qué parte pavimenta? 
¿Qué necesitamos encontrar? 


Æ| Comprendo 
el problema. 


hy Planeo 
qué hacer. 


< Resuelvo 
y el problema. 


Yo puedo resolver primero una 
parte del problema. 


Primero, podemos encontrar el 
área del terreno que él usa para 
hacer un jardín. 

Luego, restamos esto del área total 
para encontrar el área del terreno 
que pavimenta. 


Área del jardín = Área del triángulo 
1 
=3:12:5 
= 30m? 


Área total del terreno = Área del paralelogramo 
=18: 10 
= 180 m 


184 ` osescnotosie eouconontemotonoi (s) Pte tta Staren em 


Lección 3: Resolución de problemas 


Duración: 3 horas 


¡Aprendamos ene 


Objetivo: 

° Resolver un problema que involucre área de figuras 
compuestas formadas por cuadrados, rectángulos, 
triángulos, paralelogramos, rombos y/o trapecios 


Recurso: 

e TE: págs. 184-186 “ER: pag 130 
Procedimiento sugerido 

Referir a los estudiantes al problema y a la figura en el 
TE pág. 184. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿En cuántas partes dividió su terreno el 
Sr. González? (2) ¿Cuál es la forma de su terreno? 
(Paralelogramo) ¿Cuál es la forma de su jardín? 
(Triángulo) ¿Qué tenemos que encontrar? (El área del 
terreno que no es jardín) 


Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos resolver el problema dividiéndolo y 
resolviendo primero una parte. 


(Continúa en la próxima página) 
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3. Resuelvo el problemo. 
Reiteror a los estudiantes que para encontrar el 


Área del terreno que pavimenta 


área del terreno que pavimenta el Sr. González, paa totol Area del jardín 
= mt- 30 m 
deben restar el área del jardín del área total del = 150 m? 
terreno. Entonces, podemos resolver primero parte Se González pavimenta 150 metros cuadrados 
el terreno. 
del problema encontrando las áreas del jardín y BEEN e wm 
del terreno. he eegen 
J r S d Gs pregunto? total del área del terreno. 
Preguntar: ¿Cuál es la forma del jardín? (Triángulo) ¿Es correcta tu 30 m° + 150 m° = 180 m° 
x n z È z respuesta? Mi respuesta es correcta. 
¿Cómo podemos encontrar el área del jardín? 
(Usando la fórmula para encontrar el área de un | fy Be 
triángulo) ¿Cuáles es la longitud de la base y la altura des, i 
EES 4. Compruebo 
del triángulo? [5 m y 12 m) 
Escribir: Área del jardín = Área del triángulo 1. Teresa dibujó la figura que aparece en la 
1 imagen a continuación. Ella cubrió una parte con 
= 7 °: 12 E 5 papel azul y la otra parte con papel verde. ¿Cuál es 
el área total del papel que usó para cubrir la figura? 9 cm 
= SQ rm: 


Área del papel que usó 


= Area del paralelogramo ABCD 
+ Área del triángulo CED 
¿Eo 


Área del paralelogramo ABCD = Base - Altura 


Decir: Después, encontramos el área total del 
terreno. Preguntar: ¿Cuál es la forma del terreno? 
(Paralelogramo) ¿Cómo podemos encontrar el área 
del terreno? (Usando la fórmula para encontrar el 
área del paralelogramo) ¿Cuál es la longitud de la 
base y la altura del paralelogramo? (18 m y 10 m) i 
Escribir: Área total del terreno Área del triángulo CED = - Base - Altura 


E 1 
= == 3 . 8 
Area del paralelogramo > e 
=18-:10 = 12 cm? m2. Planeo 8 
M3. Resuelvo 
=] 80 m? [WÍ4. Compruebo 


Guiar a los estudiantes a encontrar la respuesta 
usando las áreas encontradas arriba. 
Escribir: Área del terreno que pavimenta 

= Área total — Área del jardín 


= 180 m? - 30 m? e 

= 150 m 
Decir: El Sr. González pavimentó 150 metros El ejercicio 1 ayuda a resolver un problema que involucre 
cuadrados de terreno. área de una figura compuesta, formada por un 

paralelogramo y un triángulo. Se requiere que los estudiantes 
4. Compruebo encuentren las dos áreas y las sumen para obtener la 

Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra respuesta final. Repasar con los estudiantes el proceso de 
respuesta es correcta? [Podemos sumar el área del resolución de problemas de 4 pasos. Pedirles que marquen 
jardín a la respuesta para ver si el resultado es igual al | las casillas respectivas a medida que vayan completando 
área del terreno) cada paso. 
Escribir: 30 m? + 150 m° = 180 m? 
Preguntar: ¿Es correcta nuestra respuesta? (Sí) Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 10 Actividad 8 


| [GP pág. 248). 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 Lección 3: Resolución de problemas 


Práctica 3 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 

sobre área de figuras compuestas que involucre un rombo WW I 

i ñ Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 

M un cuadrado. Se requiere que los estudiantes resten el 1. María tiene un pedazo de tela en forma de rombo, con un cuadrado en el 

área del cuadrado del área del rombo para obtener la centro. Ella recorta el cuadrado. ¿Cuál es el área del pedazo de tela que le 
quedó? 

respuesta final. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 

sobre área de figuras compuestas que involucre dos 

triángulos y un trapecio. Se requiere que los estudiantes 

encuentren las tres áreas y las sumen para obtener la 

respuesta final. 


Práctica 3 ve respuestas adicionales. 


2. Clara recortó dos triángulos y un trapecio. Ella puso las tres figuras una junto 
a la otra, como se muestra a continuación. ¿Cuál es el área de la nueva 


Para respuestas adicionales ir a la GP págs. 346-347. figura que se formó? 


Aprendamos pte to mente 


Objetivo: 

° Resolver un problema no rutinario que involucre 
encontrar el área de la parte sombreada de una 
figura usando la estrategia de dibujar un diagrama 


Abre tu mente 


Esta estrategia permite a los estudiantes desarrollar la 
SE Sr - n -z < La siguiente figura está formada por dos rombos idénticos, de 12 metros cada 
solución utilizando la visualización M comprendiendo las uno, que se superponen. Encuentra el área de la parte que se superpone. 


dimensiones de las partes que se superponen. 12m 


Recurso: 
e TE: págs. 186-187 


186 — osrescrotsi Education intematanal $) Pte Ud meng wen 


Procedimiento sugerido 
Copiar en la pizarra la figura que aparece en el 
TE pág. 186. 
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1. Comprendo el problemo. 
Preguntar: ¿Qué formas tiene la figura? (Dos rombos 


idénticos superpuestos) ¿Qué tenemos que encontrar? 


(El área de la parte que se superpone) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Para encontrar el área de la parte que se 
superpone, podemos dibujar esa parte en la figura 


para ayudarnos a visualizar mejor la figura y encontrar 


sus dimensiones. 


3. Resuelvo el problema. 
En la pizarra, dibujar líneas punteadas en la figura 
para mostrar la parte que se superpone, como se 
muestra en el Paso 3 en la página. 
Preguntar: ¿Cuál es la longitud de los lados de 
los rombos? (12 metros) ¿Podemos encontrar las 
dimensiones de la parte que se superpone? (Sí) 
¿Cómo? (Restando 12 m - ó m = ó m) Decir: Los lados 
de los rombos miden 12 metros. Las dos partes que 
quedan fuera de la parte que se superpone están 
marcadas con ó metros cada una. Entonces, las 
longitudes de la parte que se superpone también son 
de ó metros cada una. 


A partir de la figura, podemos ver que la parte que se 


superpone es un rombo pequeño cuyos lados miden 
ó metros cada uno. 

Escribir “6 metros” en cada lado del rombo pequeño. 
Extender las líneas punteadas hasta las aristas del 
rombo grande, como se muestra en el TE pág. 247. 
Decir: Ahora, podemos ver que el área de la parte 


que se superpone es + del área del rombo grande. 


Escribir: Área del rombo grande = Base - Altura 
=12: 10 
= 20 
Área de la parte que se superpone = 120 : 4 
= 30 m? 
Decir: El área de la parte que se superpone es de 
30 metros cuadrados. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? Decir: La parte que se superpone es 
un rombo pequeño cuyos lados miden ó metros 


cada uno. 

Escribir: Área del rombo pequeño = Base : Altura 
=6:5 
= 30 m? 


Decir: 30 metros cuadrados es + del área del rombo 
grande. Nuestra respuesta es correcta. 
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1 


Comprendo 
el problema. 


¿Qué forma tiene esta figura? 
¿Cuáles son las dimensiones de la 
parte que se superpone? 


F Planeo 
qué hacer. 


Puedo dibujar la parte que se superpone 
de la figura como ayuda para resolver el 
problema. 


A) Resuelvo 


d 
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el problema. 


El largo de cada lado de la parte que se superpone 
es de 6 metros. 


A 1 a 
El área de la parte que se superpone es 4 del área 
del rombo grande. 


Área del rombo grande = Base : Altura 
=12:10 
= 120 m? 


Área de la parte que se superpone = 120: 4 
=30 m? 


El área de la porte que se superpone es de 
30 metros cuodrodos. 


Compruebo 
¿Respondiste la 
pregunta? 

¿Es correcta tu 
respuesta? 


La parte total que se superpone es un 
rombo pequeño con una base de 
6 metros y una altura de 5 metros. 


Área del rombo pequeño = Base - Altura 
J5 


= 2 br, Ge 
=30 m 1. Comprendo ` 
2. Planeo 


Mi respuesta es correcta. 


3. Resuelvo 
4. Compruebo 


eno rea msn 187 


[Cievreldel| 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 


Todo triángulo tiene un rectángulo relacionado. 
Podemos encontrar el área de un triángulo 
usando la fórmula 


“Área del triángulo = > - Base : Altura”. 

Todo paralelogramo tiene un rectángulo 
relacionado. 

Podemos encontrar el área de un paralelogramo 
usando la fórmula 

“Área del paralelogramo = Base - Altura”. 

Un rombo es un tipo especial de paralelogramo 
que tiene cuatro lados iguales. Por lo tanto, la 
fórmula para encontrar el área de un rombo es 
igual a la fórmula para encontrar el área de un 
paralelogramo. 

Podemos encontrar el área de un trapecio 
usando la fórmula “Área del trapecio 


= > - Altura : (La suma de los lados paralelos)”. 
Podemos encontrar el área de una figura 
compuesta o de una forma irregular sumando 
o restando el área de un triángulo, un 
paralelogramo, y un rombo y/o trapecio. 


Lección 3: Resolución de problemas 


' Área de triángulos 
NE, y cuadriláteros 


Actividad 1 Área de triángulos 


1. En cada uno de los siguientes triángulos, nombra la base o la altura 


relacionada con la altura o la base dada. 


a) AB esla base. b) DE esla altura. 
D 


_ DC esla altura. DF es la base. 
QR es la base. XW es la altura. 


P 
$ 


R Y 
— PT eslaaltura. Yz es la base. 


LM es la base. SU es la altura. 


es la altura. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Identificar la altura o la base de un 
triángulo que corresponda a una base 


o altura dada 


Dibujar y marcar la altura de un 
triángulo dada la base 


Capítulo 10: Área de triángulos y cuadriláteros 


Dibuja y nombra la altura relacionada con la base dada de cada triángulo. 


IN 


altura base 
altura 


y 
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Se espera que los estudiantes recuerden que la altura de un 
triángulo correspondiente a una base dada es la distancia 
perpendicular desde la base hasta el vértice opuesto. 

Los ejercicios 1 (a), (c) y (e) requieren que los estudiantes 
identifiquen la altura, dada la base. 

Los ejercicios 1 (b), (d) y (f) requieren que los estudiantes 
identifiquen la base, dada la altura. 


Se espera que los estudiantes recuerden que la altura de 

un triángulo es la distancia perpendicular, desde la base 
hasta el vértice opuesto. Ellos deben identificar si la altura 
está dentro o fuera del triángulo, y luego, usar una escuadra 
para trazar la altura. 

Los ejercicios 2(a)-2(d) requieren que los estudiantes tracen 
la altura dentro del triángulo. 

Los ejercicios 2[e) y 2(f) requieren que los estudiantes tracen 
la altura fuera del triángulo. 
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Actividad 2 Área de triángulos 


1. Encuentra el área de cada triángulo. 


r 
a) 


KE 


12cm 
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Área del triángulo 


1 
=s Base : Altura 


21201 


2 
al 
=2 


Área del triángulo 
1 

=> 14:10 

=70m? 


Área del triángulo 
1 
See? 18.15 


= 135 cm? 


Áreo del triángulo 
1 

Sec? 1225 

= 150 m? 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Encontrar el área de un triángulo 


usando una fórmula 


Cuaderno de Práctica Actividad 3 
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Encontrar el área del triángulo usando 


una fórmula 


Actividad 3 Área de triángulos 


1. Encuentra el área sombreada de cada triángulo. 


E 


Área del triángulo 
1 
EECH 


=36 cm? 


Área del triángulo 
1 
=3"14:16 


=112 m? 


Área del triángulo 
1 
a 13-10 


= 65 cm? 


Área del triángulo 
1 

ES? 22 20 

= 220 m? 
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Se guía a los estudiantes a encontrar el área de un triángulo 
usando una fórmula. Se da la base y la altura de cada 
triángulo. 

En los ejercicios 1(a) y 1(b), los triángulos son triángulos 
rectángulos. 

En los ejercicios 1(c) y 1(d), los triángulos no son triángulos 
rectángulos. La altura de cada triángulo está dentro del 
triángulo. 


Se requiere que los estudiantes encuentren el área de un 
triángulo usando una fórmula. La altura de cada triángulo 
está fuera del triángulo. 

En los ejercicios 1(a) y 1(b), la base de cada triángulo está 
en la parte inferior del triángulo. 

En los ejercicios 1([c) y 1(d), la base de cada triángulo no 
está en la parte inferior del triángulo. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


2. Completa la tabla y responde las preguntas. 


Actividad 4 Area de triángulos 
1. Encuentro el área sombreada de cada triángulo. 


r 


a) 


Área del triángulo 


1 
=> 16.12 


=96 cm? 


Área del triángulo 


a 
sy 125 


=30 cm? 


Área del triángulo 


1 
=3:12:8 
¿Qué triángulo tiene el área mayor? = 48 m? 
¿Qué triángulo tiene el área menor? 


¿Cuál es la diferencia entre el área del triángulo más 
grande y el triángulo más pequeño? 


¿Qué triángulo es el doble de grande que el triángulo A? / Gs "ZZ Áreo del triángulo 


r 1 
¿Qué triángulos tienen la misma área? AVE. / . ep 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 (continuación) 


Encontrar el área del triángulo usando Se espera que los estudiantes encuentren el área de cada 
una fórmula triángulo usando una fórmula; y luego, comparen las áreas 
para responder las preguntas. 


Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Identificar la base y la altura de un Se espera que los estudiantes primero identifiquen la base 
triángulo; y luego, encontrar su área y la altura correspondiente de cada triángulo; y luego, 
encuentren el área de cada triángulo usando la fórmula. 
En los ejercicios 1(a) y 1(b), los triángulos son triángulos 
rectángulos. 
En el ejercicio 1(c), la altura del triángulo está dentro del 
triángulo. 
En el ejercicio 1(d), la altura del triángulo está fuera del 
triángulo. 
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Actividad 5 Área de triángulos 


1. Encuentra el área sombreada de cada rectángulo. 


Área sombreada 


1 
E 


2 
= 42 cm2 


Área sombreada 


1 
=3'8-12 


= 48 cm? 


Área del rectángulo 
=20: 16 
= 320 m? 
Área del triángulo 
1 
=>:20-8 
=80m? 


Área sombreada = 320 - 80 
= 240 m? 


y 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Encontrar el área sombreada de una 
figura relacionándola con el área de 
los triángulos 


Encontrar el área sombreada de una 
figura relacionándola con el área de 
los triángulos 
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2. Encuentra el área sombreada de cada figura. 


Área del triángulo grande 


Área del triángulo pequeño 
1 
708 


d 
ss Gei 2 
=137 cm 


Área sombreada 
1 
=36- 135 


1 
= 225 cm? 


Área del triángulo A 
1 

EE 

=9 cm? 


Área del triángulo B 
1 
GEIER 


= 18 cm? 


Área sombreada 
=9+ 18 
=27 cm? 


K 
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Se espera que los estudiantes identifiquen el área 
sombreada dentro de cada rectángulo; y luego, 
encuentren el área sombreada directa o indirectamente, 
usando la fórmula para encontrar el área de triángulos. 

En los ejercicios 1 (a) y 1(b), se requiere que los estudiantes 
identifiquen la base y la altura correspondiente de cada 
triángulo sombreado para encontrar el área sombreada. 

En el ejercicio 1 (c), se requiere que los estudiantes resten el 
área del triángulo sin sombrear del área del rectángulo para 
encontrar el área sombreada. 


Se espera que los estudiantes sumen o resten las áreas de los 
triángulos para encontrar el área sombreada. 

En el ejercicio 2(a), se requiere que los estudiantes resten el 
área del triángulo pequeño del área del triángulo grande 
para encontrar el área sombreada. 

En el ejercicio 2(b), se requiere que los estudiantes sumen 

las áreas de los dos triángulos para encontrar el área 
sombreada. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 6 Área de cuadriláteros 


1. Encuentra el área de cada paralelogramo. 


r 


Área del paralelogramo 


= Base : Altura 


Área del rombo Área del rombo 
=12:9 =11:12 
= 108 cm? = 132 m? 


X 


Encuentra el área de cada trapecio. 


r 
a) 10 cm 
Área del trapecio 


1 
5 Altura * (La suma de los lados paralelos) 


2 
2 š 1 
Area del paralelogramo Area del paralelogramo SR -B - äs 
=4:5 =12:4 
= 20m? = 48 cm? 


oÉ_____—z24+ —— ASS 


2. Encuentra el área de cada rombo. 


Área del rombo 


= Base : Altura 


Área del trapecio Área del trapecio 
1 1 
=> 4: (7+13) =>2"31- (50+42) 


= 40m? =1426 m? 
N L J 
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Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Encontrar el área de un paralelogramo | Se espera que los estudiantes identifiquen la base y la 
altura correspondiente de cada paralelogramo; y luego, 
encuentren el área usando la fórmula. 


Encontrar el área de un rombo Se espera que los estudiantes identifiquen la base y la altura 
correspondiente de cada rombo; y luego, encuentren el 
área usando la fórmula. 


Encontrar el área de un trapecio Se espera que los estudiantes identifiquen los lados paralelos 
y la altura correspondiente de cada trapecio; y luego, 
encuentren el área usando la fórmula. 


Capítulo 10: Área de triángulos y cuadriláteros O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


Actividad 7 Área de cuadriláteros 


1. Cada figura está formada por un paralelogramo y un triángulo. 
Encuentra el área de cada figura. 


Área del paralelogramo 
=10:7 
=70 cm? 


Área del triángulo 


Área de la figura =70 +7 
=77 cm? 


Área del paralelogramo 
=11:9 
=99 cm? 


Área del triángulo 
1 
a 6:9 


= 2 
ab =27 cm 


Área de la figura = 99 + 27 
=126 cm? 


A 


2. La figura está formada por el rombo ABCF y el paralelogramo CDEF. 
Encuentra el área de la figura. 


E 


Área del rombo = 8 : 7 
= 56 cm? 


Área del paralelogramo = 8 : 3 
=24 cm? 


Área de la figura = 56 + 24 
= 80 cm? 


8cm 
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Encontrar el área de una figura 
compuesta, formada por triángulos y 
paralelogramos 


Encontrar el área de una figura 
compuesta, formada por un rombo y 
un paralelogramo 


Encontrar el área de una figura 
compuesta, formada por dos rombos 


Encontrar el área de una figura 
compuesta, formada por un trapecio y 
un paralelogramo 


Encontrar el área de una figura 
compuesta, formada por un rombo y 
un trapecio 
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3. La figura está formada por los rombos GHKL y HIJK. 
Encuentra el área de la figura. 


G 12 cm 


Área del rombo GHKL = 12 + 10 
= 120 cm? 


Área del rombo HIJK = 12 - 4 
= 48 cm? 


Área de la figura = 120 + 48 
= 168 cm? 


J 


La figura está formada por el trapecio MNOP y el paralelogramo POQR. 
Encuentra el área de la figura. 


13 cm 15cm 


P T 
Area del trapecio = Sr 9. (19171 


= 135 cm2 


Área del paralelogramo = 15 : 9 
= 135 cm? 


Área de la figura = 135 + 135 
=270 cm? 


La figura está formada por el rombo XABY y el trapecio WXYZ. 
Encuentra el área de la figura. 


21 cm 
w >» 
o " 1 
Área del trapecio SS? 18: (21+10) 
= 279 cm2 


Área del rombo = 8: 10 
= 80 cm? 


Área de la figura = 279 + 80 
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Se espera que los estudiantes identifiquen las figuras que 
forman cada figura compuesta; y luego, encuentren el área 
de todas estas figuras. Ellos deben sumar las áreas de las 
figuras y encontrar el área total de la figura compuesta. 


Se espera que los estudiantes encuentren el área de la 
figura compuesta sumando las áreas del rombo y del 
paralelogramo. 


Se espera que los estudiantes encuentren el área de la 
figura compuesta sumando las áreas de dos rombos. 


Se espera que los estudiantes encuentren el área de la 
figura compuesta sumando las áreas de un trapecio y de un 
paralelogramo. 


Se espera que los estudiantes encuentren el área de la 
figura compuesta sumando las áreas del rombo y del 
trapecio. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


é. Encuentro el área sombreada de cada figura. 


r 
a) ABDE es un paralelogramo. 
A 19 cm k 
Area del paralelogramo ABDE 
=19:10 
= 190 cm? 


Área del triángulo ABC 


Área sombreada = 190 - 20 
=170cm? 


PQRT es un rombo. 


14m Š So 1 
P Area del triángulo TRS = 2: SE 


=12 m? 


Š 1 
Área del triángulo PQT = 7 14:12 


=84 m? 


Área sombreada = 84 + 12 
=96 m? 


GHIJ es un trapecio. E 
Area del trapecio GHIJ 


1 
=3:6-(13+20) 


= 99 cm? 

Área del triángulo KLM 
1 

Sec? 4:6 


=12 cm? 


Área sombreada = 99 - 12 
=87 cm? 


X 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 (continuación) 


Encontrar el área sombreada de una 
figura compuesta 


Actividad 8 Resolución de problemas 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. Camila unió dos piezas de un rompecabezas gigante, como se muestra a 
continuación. Una de las piezas es un triángulo y la otra es Un paralelogramo. 
¿Cuál es el área total de las dos piezas? 


j 1 
Area del triángulo = 7 6:3 
=9 cm? 


Área del paralelogramo = 7 : 5 
=35 cm? 


Área total =35 +9 
= 44 cm? 


El área de las dos piezas es de 
44 centímetros cuadrados. 


Vin. Comprendo 
M2. Planeo 
13. Resuelvo 
Ya. Compruebo 


2. Una hoja de papel rectangular se cortó en 3 partes como se muestra a 
continuación. Las partes sombreadas se usaron para envolver regalos. 
¿Qué área de la hoja de papel se usó para envolver regalos? 


36 cm 


Área del rectángulo = 72 : 40 
= 2880 cm? 
EE [36 + 50) 

= 1720 cm? 
Área del papel que se usó para envolver 
regalos 
= 2880 — 1720 
= 1160 cm? 
1160 centímetros cuadrados de papel 
se usaron para envolver regalos. 


Área del trapecio = 


Vi. Comprendo 
M2. Planeo 
13. Resuelvo 
va. Compruebo 
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Se espera que los estudiantes identifiquen las figuras dentro 
de cada figura compuesta, y luego; sumen o resten las 
áreas de las figuras para encontrar el área sombreada de 
cada figura. 


Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Resolver un problema que involucre 
área de figuras compuestas formadas 
por cuadrados, rectángulos, triángulos, 
paralelogramos y/o trapecios 


Se espera que los estudiantes encuentren las áreas de las 
figuras compuestas en las situaciones dadas. 

En el ejercicio 1, se requiere que los estudiantes encuentren 
el área sumando las áreas del triángulo y del paralelogramo. 
En el ejercicio 2, se requiere que los estudiantes encuentren 
el área total de dos trapecios con medidas desconocidas. 
Ellos pueden hacerlo restando el área del trapecio en el 
centro con una medida conocida del área del rectángulo. 


Capítulo 10: Área de triángulos y cuadriláteros 
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Capítulo 11 Volumen 


. eZ 


Visión general del capítulo 

¡Recordemos! 

Lección 1: Unidades de volumen 

Lección 2: Volumen de un prisma rectangular y de líquidos 
Lección 3: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, se introduce a los estudiantes para 
encontrar volúmenes en centímetros y metros cúbicos 
como unidades de medidas de volumen. Es importante 


El volumen de un 


que los estudiantes comprendan por qué multiplicar el cubo unitario EY 
largo, ancho y altura de un prisma rectangular da su Es. uniged eublco: 
volumen y otras dos aristas. Se reitera la relación entre La figura A está formada por [BÍ unidades cúbicos. 

tí t D bi lit | t t ililit Su volumen es de m unidades cúbicos. 
canso C ICO yro: (y por lo tanto mililitros) con El volumen de la figura B es de DÉI unidades cúbicas. 
el objeto de extender este concepto para encontrar el El volumen de la figura C es de [lÍ unidades cúbicas. 
volumen de un líquido. La figura DE tiene el mayor volumen. 


Escribe en litros y mililitros. (1 L = 1000 mL) 


a) 1750 mL= ML [7507 mt b) 10040 mL = |] L DÉI mi 


Escribe en mililitros. 


AL 50 mL = [4050] mL 


188 omescrasaste aucotonintemotionol (s) Pie Lid EEN ren 


¡Eécordémos! 
Recordar: 
1. Encontrar el volumen de una figura 3D formada 
por cubos unitarios en unidades cúbicas 
(TE 4 Capítulo 15) 
2. Expresar mililitros en litros y mililitros 
(TE 3 Capítulo 10) 
3. Expresar litros y mililitros en mililitros 
(TE 3 Capítulo 10) 
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Lección 1: Unidades de volumen 


Duración: 2 horas 


TN To Encontrar volúmenes de figuras 3D en 
centímetros cúbicos 


Objetivos: 

e Visualizar el tamaño de 1 centímetro cúbico 

° Encontrar el volumen de una figura 3D formado por 
cubos de 1 centímetro 

+ Comparar el volumen de figuras 3D formados por 
cubos de 1 centímetro 


Materiales: 
e Cubos de 1 centímetro 


Recursos: 

e TE: págs. 189-190 LEE pag 19] 
Vocabulario: 

e centímetro cúbico (em 


(a) 
Pedir a los estudiantes que observen el cubo en el 

TE pág. 189. 

Preguntar: ¿Cuál es el largo de cada arista del cubo? 
(1 centímetro) Decir: Este es un cubo de 1 centímetro. 
El largo de cada arista del cubo es de 1 centímetro. 
El volumen del cubo es de 1 centímetro cúbico. 


== 
Decir: El centímetro cúbico es una unidad de volumen. 
Escribir: centímetro cúbico = cm? 


(b) 


Pedir a los estudiantes que observen la primera figura 3D 
en (b) en el TE pág. 190. Pedirles que usen dos cubos de 

1 centímetro para construir la figura 3D. 

Preguntar: ¿Cuántos cubos de 1 centímetro se necesitan 
para construir esta figura 3D? (2) Entonces, ¿cuál es el 
volumen de esta figura 3D? [2 centimetros cúbicos) 

Decir: El volumen de 1 cubo es de 1 centímetro cúbico. 
La figura 3D está formado por dos cubos de 1 centímetro. 
Por lo tanto, el volumen de la figura 3D es de 2 
centímetros cúbicos. La cantidad de espacio ocupado 
por la figura 3D es de 2 centímetros cúbicos. 

Pedir a los estudiantes que observen la segunda figura 3D 
en (b). Pedirles que agreguen 1 cubo a al primera figura 
3D para construir el segunda figura 3D como se muestra 
en la página. 


Capítulo 11: Volumen 


Lección 1 Unidades de volumen 


Encontrar volúmenes de figuras 3D en centímetros cúbicos 


a) Este es un cubo de 1 centímetro. Cada arista del cubo mide 
1 centímetro de largo. 


El volumen del cubo es de 1 centímetro cúbico. 


El centímetro cúbico es una unidad de volumen. 
Escribimos centímetro cúbico como cm°. 


Usa dos cubos de 1 centímetro para construir la siguiente figura 3D: 


El volumen de esta figura 3D es de 
2 centímetros cúbicos o 2 cm. 


° 


Agrega otro cubo de 1 centímetro para construir la siguiente figura 3D: 


El volumen de esta figura 3D es de 
El centímetros cúbicos. 


¿Cuántos centimetros cúbicos se necesitan para construir la siguiente 


figura 3D? 


El volumen de esta figura 3D es de P centímetros cúbicos. 


Decir: Agreguen otro cubo de ] centímetro encima de 
uno de los cubos. Preguntar: ¿Cuántos cubos de 

1 centímetro se necesitan para construir esta figura 3D? (3) 
Entonces, ¿cuál es el volumen de la figura 3D? 

(3 centímetros cúbicos) Decir: Esta figura 3D está formada 
por tres cubos de 1 centímetro. Entonces, el volumen de 
la figura 3D es de 3 centímetros cúbicos. 

Pedir a los estudiantes que observen la tercera figura 3D 
en (b). Mostrar a los estudiantes cómo se construye la 
figura 3D uniendo los dos conjuntos de la segunda figura 
3D. Pedirles que agreguen 3 cubos a la segunda figura 3D 
para construir la tercera figura 3D como se muestra en la 
página. 

Preguntar: ¿Cuántos cubos de 1 centímetro se necesitan 
para construir esta figura 3D? (é) Entonces, ¿cuál es el 
volumen de la figura 3D? [6 centímetros cúbicos) 

Decir: Esta figura 3D está formado por seis cubos de 

I centímetro. Entonces, el volumen de la figura 3D es de 

ó centímetros cúbicos. 
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(c) 

Organizar a los estudiantes en grupos de seis. Pedir a 
cada estudiante que construya 1 capa de la figura 3D 
como se muestra en la página usando cubos de 

1 centímetro. Luego, pedirles que junten las 4 capas de 
cubos para formar la figura 3D. 

Decir: La figura 3D está formada por cubos de 

1 centímetro. Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar 

el volumen de la figura 3D en centímetros cúbicos? 
[Contando el número de cubos de 1 centímetro usados 
para construir la figura 3D) Decir: Observar que la figura 
3D está formada por capas idénticas de cubos. 
Preguntar: ¿Cuántos cubos hay en 1 capa? (10) ¿Cuál 
es el volumen de 1 capa de cubos? [10 centímetros 
cúbicos) ¿Cuántas capas hay? (4) Decir: Como hay 

4 capas de cubos, podemos multiplicar 4 por 10 para 
encontrar el número total de cubos. 


Escribir: 4 - 10 = 40 Decir: La figura 3D está formada por 

40 cubos. El volumen de cada cubo es de 1 centímetro 
cúbico. Preguntar: Entonces, ¿cuál es el volumen de la 
figura 3D? (40 centímetros cúbicos) Escribir: Volumen de la 
figura 3D = 40 cm? 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a encontrar el volumen de una figura 
3D formada por cubos de 1 centímetro y a comparar el 
volumen de las figuras 3D. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 11 Actividad 1 
[GP pág. 266). 


Práctica 1 


El ejercicio 1 ayuda a encontrar el volumen de una figura 
3D formada por cubos de 1 centímetro y a comparar el 
volumen de las figuras 3D. Se espera que los estudiantes 
expresen el volumen de cada figura 3D en centímetros 
Cúbicos. 
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Lección 1: Unidades de volumen 


Lección 2: Volumen de un prisma rectangular y 
de líquidos 


Duración: 5 horas 40 minutos 


HN its Encontrar el volumen de prismas 


rectangulares en centímetros cúbicos 


Objetivos: 

e Encontrar el volumen de un prisma rectangular en 
centímetros cúbicos dados su largo, ancho y altura 

° Encontrar el volumen de un cubo en centímetros 
cúbicos dado el largo de una arista 

° 

Materiales: 

° Cubos del centímetro 


Recursos: 
° TE: págs. 191-193 ° CP: págs. 132-133 


(a) 


Organizar a los estudiantes en grupos de tres. Pedir a 
cada estudiante que construya el prisma rectangular A 
como se muestra en el TE pág. 191 usando cubos de 

1 centímetro. 

Preguntar: ¿De cuántos cubos de 1 centímetro está 
formado el prisma rectangular A? (8) Entonces, ¿cuál es el 
volumen del prisma rectangular A? [8 centímetros cúbicos) 
Decir: El volumen de 1 cubo es de 1 centímetro cúbico. 
Por lo tanto, el volumen de 8 cubos es de 8 centímetros 
Cúbicos. El volumen del prisma rectangular A es de 

8 centímetros cúbicos. 

Referir a los estudiantes a la segunda figura en la página. 
Pedir a dos estudiantes de cada grupo que formen una 
capa de 8 cubos cada uno en el prisma rectangular A. 
Preguntar: ¿Cuántos cubos hay en 1 capa? (8) ¿Cuál 

es el volumen de 1 capa de cubos? [8 centímetros 
cúbicos) ¿Cuántas de esas capas hay? (3) Decir: Como 
hay 3 capas de cubos, podemos multiplicar 3 por 8 para 
encontrar el número total de cubos. Escribir: 3 - 8 = 24 
Decir: Esta figura 3D está formado por 24 cubos. 
Preguntar: Entonces, ¿cuál es el volumen de la figura 3D? 
(24 centímetros cúbicos) Escribir: Volumen de la figura 3D 
= 24m; 

Referir a los estudiantes a la segunda y tercera figura en 
la página. 

Decir: El largo del prisma rectangular B está formado 

por cuatro cubos de 1 centímetro. Entonces, el largo del 
prisma rectangular B es de 4 centímetros. 

Preguntar: ¿Cuántos cubos forman el ancho del prisma 
rectangular B? (2) Entonces, ¿cuál es la altura del prisma 
rectangular B? (3 centímetros) Decir: El largo del prisma 
rectangular B es de 4 centímetros, su ancho es de 

2 centímetros y su altura es de 3 centímetros. 


Capítulo 11: Volumen 


Lección 2 Volumen de un prisma rectangular 
y de líquidos 


Encontrar el volumen de prismas rectangulares en 
centímetros cúbicos 


a) El prisma rectangular A está formado por cubos de 1 centímetro. 


Lom Hay 8 cubos. F 


( | 2:4=8 maaa 


1 cm 


| | El volumen del prisma 
A rectangular A es de 
8 centímetros cúbicos. 


Agrega dos capas de cubos al 
prisma rectangular A para para 
construir el prisma rectangular B. 
Hay 3 capas de cubos. 
3:8=24 

Hoy 24 cubos en total. 


El volumen del prisma rectangular B es 
de 24 centímetros cúbicos. 


El largo del prisma rectangular B es 
de 4 centímetros. 
Su ancho es de 2 centímetros. 


Su altura es de 3 centímetros. 
altura 


3cm 
largo 
4cm 


Volumen de un prisma rectangular = Largo - Ancho : Altura 


Volumen del prisma rectangular B =4-2-3 
=24cm* 


191 
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Decir: Cuando se nos dan el largo, ancho y altura de 
un prisma rectangular, podemos encontrar su volumen 
multiplicando su largo, ancho y altura. 
Escribir: Volumen de un prisma rectangular 

= Largo : Ancho : Altura 

Volumen del prisma rectangular B 

ZAPS 

= 24 cm? 
Preguntar: ¿Es el volumen que hemos encontrado usando 
la fórmula igual al volumen que habíamos encontrado 
antes? (Sí) Decir: Entonces, el volumen del prisma 
rectangular B es de 24 centímetros cúbicos. 
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(b) 

Pedir q los estudiantes que observen el prisma rectangular 
en (b) del TE pág. 192. 

Preguntar: ¿Cuál es el largo del prisma rectangular? 

(8 centímetros) ¿Cuál es el ancho del prisma rectangular? 
(2 centímetros) ¿Cuál es su altura? (5 centimetros) 

Pedir a los estudiantes que observen el prisma rectangular 
en la burbuja de pensamiento. 

Decir: Vamos a pensar en el prisma rectangular como si 
estuviera formado por cubos de 1 centímetro. 

Preguntar: ¿Cuántos cubos de 1 centímetro forman el largo 
del prisma rectangular? (8) ¿Cuántos cubos forman el 
ancho del prisma rectangular? (2) ¿Cuántos cubos forman 
la altura del prisma rectangular? (5) Entonces, ¿cuántos 
cubos se necesitan para construir el prisma rectangular? 
(80) ¿Cuál es el volumen del prisma rectangular? 

(80 centímetros cúbicos) Decir: El volumen de cada cubo 
es de 1 centímetro cúbico. Como se necesitan 80 cubos 
para construir el prisma rectangular, el volumen del prisma 
rectangular es de 80 centímetros cúbicos. 


Decir: Ahora, vamos a encontrar el volumen del prisma 
rectangular usando una fórmula. 
Escribir: Volumen de un prisma rectangular 

= Largo : Ancho : Altura 

28:2-5 

= 80 cm? 
Explicar a los estudiantes que el largo del prisma rectangular 
está formado por ocho cubos de 1 centímetro. Entonces, 
su largo es de 8 centímetros. Del mismo modo, el ancho y la 
altura del prisma rectangular están formados por dos y cinco 
cubos de 1 centímetro respectivamente. Entonces, su ancho 
es de 2 centímetros y su altura es de 5 centímetros. 


(c) 

Pedir a los estudiantes que observen el prisma rectangular 
en (c) de la página. 

Preguntar: ¿Cuál es el largo del prisma rectangular? 

(5 centímetros) ¿Cuál es el ancho del prisma rectangular? 
(5 centímetros) ¿Cuál es su altura? (5 centímetros) 

¿Qué observan acerca de las aristas de este prisma 
rectangular? (Que son iguales) Decir: Lamamos cubo 

a un prisma rectangular cuyas aristas son todas iguales. 
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Entonces, un cubo es un prisma rectangular especial 
donde el largo, el ancho y la altura son iguales. 
Reiterar a los estudiantes que también pueden usar 
la fórmula para encontrar el volumen de un prisma 
rectangular para encontrar el volumen de un cubo. 
Escribir: Volumen de cubo = Largo : Ancho : Altura 
Decir: Como el largo, ancho y altura son iguales, podemos 
reescribir esta fórmula de otra manera. 
Escribir: Volumen de un cubo = Arista : Arista : Arista 
Decir: Ahora, vamos a encontrar el volumen del cubo 
usando esta fórmula. 
Escribir: Volumen de un cubo = Arista : Arista : Arista 
ES 
= 125 em 
Reiterar a los estudiantes que el volumen se expresa en 
centímetros cúbicos ya que las dimensiones del cubo se 
dan en centímetros. 


Lección 2: Volumen de un prisma rectangular y de líquidos 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el volumen de 

un prisma rectangular formado por cubos de 1 centímetro. 1, Este prisma rectangular está formado por cubos de 1 centímetro cúbico. 
Se requiere que los estudiantes cuenten el número de E E EE 

cubos para encontrar el volumen del prisma rectangular. ge F Sie 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el volumen de SE ETA 

un prisma rectangular y de un cubo usando una fórmula. A. AE 

El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes encuentren 

el volumen de un prisma rectangular usando una fórmula, A A 
dados su largo, ancho y altura. Se espera que ellos 

relacionen el volumen del prisma rectangular con el 4cm es E 
número de cubos de 1 centímetro que se necesitan para an o3 Al 
construirlo. DE °°" E 


El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes encuentren 
el volumen de un prisma rectangular usando una fórmula, 
dado el largo de una arista. 

El ejercicio 2(c) requiere que los estudiantes comparen los 
dos volúmenes e indiquen cuál es el mayor. 


Encuentra el volumen de un cubo con aristas de 4 centímetros. 


Volumen del cubo 
4cm Ea 4 . 4 
e 64 en 
4cm 4cm 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 11 Actividad 2 ¿Qué figura 3D tiene el mayor volumen, el prisma rectangular 
n" o el cubo? El cubo tiene el moyor volumen. 
(GP pag. 266-267) ` A&F; Capítulo 11: actividad 2, páginas 132-133 
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HN lts Encontrar el volumen de prismas 


rectangulares en metros cúbicos 


Objetivos: 

° Visualizar el tamaño de 1 metro cúbico 

e Encontrar el volumen de un prisma rectangular en 
metros cúbicos dados su largo, ancho y altura 


Materiales: 
° 1regla de 1 metro 


Recursos: 

° TE: págs. 194-195 s€ P: pag E 
Vocabulario 

° metro cúbico (m°) 


(a) 

Mostrar a los estudiantes una regla de 1 metro y pedirles 
que recuerden el largo de 1 metro. Pedirles que piensen 
en algunos objetos que sean aproximadamente del 
tamaño de 1 metro cúbico. 

Preguntar: ¿Pueden nombrar algunos objetos con aristas 
de aproximadamente 1 metro? (Las respuestas pueden 
variar. Ejemplo: caja de almacenaje, armario, mesita de 
noche, etc.) 


Pedir a los estudiantes que observen la caja de 1 metro 
en el TE pág. 194. 

Decir: El largo de cada arista de la caja es de 1 metro. 
El volumen de la caja es de 1 metro cúbico. 


Decir: El metro cúbico también es una unidad de 
volumen. 
Escribir: metro cúbico = m° 

Volumen de la caja de ] metro=1+ 1: 1 

= jn 

Pedir a los estudiantes que comparen el tamaño de 
la caja de 1 metro con el cubo de 1 centímetro que 
aparecen en el TE pág. 194. 
Decir: Usamos metros cúbicos para grandes volúmenes. 
Preguntar: ¿Cuántos centímetros hay en 1 metro? 
[100 centímetros) ¿Cuántos cubos de 1 centímetro forman 
el largo de la caja de 1 metro? (100) ¿Cuántos cubos 
forman el ancho de la caja? (100) ¿Cuántos cubos forman 
la altura de la caja? (100) Entonces, ¿cuántos cubos de 
1 centímetro se necesitan para llenar completamente la 
caja de 1 metro? (100 - 100 : 100 = 1 000 000) 
Decir: Se necesitan 1 000 000 de cubos para llenar 
completamente la caja de 1 metro. 
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Encontrar el volumen de prismas rectangulares en 
metros cúbicos 


a) Cada arista de esta caja mide 1 metro de largo. 


O 


Usa metros cúbicos para 
grandes volumenes. e 


P 


El volumen de la caja es de 1 metro cúbico. 


1 centímetro cúbico. 


Una caja de 1 metro 


El metro cúbico es también una unidad de volumen. 


Escribimos metro cúbico como m°. 
A 1 m= 100 cm 
L 


Este prisma rectangular mide 2 metros por 1 metro por 1 metro. 
Encuentra su volumen. 


¿Cuántos cubos de 1 centímetro 
necesitas para llenar la caja 
completamente? 


2m 


Volumen del prisma rectangular = Largo : Ancho - Altura 
=2:1:1 


- o 
El volumen del prisma rectangular es de m metros cúbicos. 


194 
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| (b) 
Pedir a los estudiantes que observen el prisma rectangular 
en (b) en la página. 
Preguntar: ¿Cuál es el largo del prisma rectangular? 
[2 metros) ¿Cuál es el ancho del prisma rectangular? 
(1 metro) ¿Cuál es su altura? (1 metro) 


Decir: Podemos encontrar el volumen del prisma 
rectangular usando la fórmula que aprendimos 
anteriormente. 
Escribir: Volumen de un prisma rectangular 

= Largo : Ancho : Altura 

=2:1:1 

See 
Decir: El volumen del prisma rectangular es de 2 metros 
Cúbicos. 
Reiterar a los estudiantes que el volumen se expresa 
en metros cúbicos, no en centímetros cúbicos, ya que 
las dimensiones del prisma rectangular están dadas en 
metros. 


Lección 2: Volumen de un prisma rectangular y de líquidos 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a visualizar el tamaño de 
1 centímetro cúbico y de 1 metro cúbico. Se espera que 
los estudiantes comprendan que un metro cúbico se usa 
para grandes volúmenes. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el volumen 
de un cubo y de un prisma rectangular en metros cúbicos 
usando una fórmula. 

El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes encuentren el 
volumen de un cubo usando una fórmula, dado el largo 
de una arista. 

El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes encuentren 
el volumen de un prisma rectangular usando una fórmula, 
dados su largo, ancho y altura. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 11 Actividad 3 
(GP pág. 267). 


NT eue Convertir unidades de volumen 


Objetivos: 

e Comprender la equivalencia de 1 litro, 1000 mililitros y 
1000 centímetros cúbicos 

e Convertir una unidad de volumen a otra 


Materiales: 
° 1 vaso graduado de 1 litro por grupo 
° 1] recipiente de 10 centímetros cúbicos por grupo 


Recurso: 
° TE: págs. 195-196 


(a) 


Organizar a los estudiantes en grupos de seis. Repartir un 
vaso graduado de llitro y un recipiente de 10 centímetros 
cúbicos a cada grupo. Pedir a los estudiantes que 
midan y escriban el largo de las aristas del recipiente 
de 10 centímetros cúbicos. Luego pedirles que lo llenen 
completamente de agua. 
Preguntar: ¿Cuál es el largo de cada arista del recipiente 
cúbico? (10 centímetros) Decir: El largo de cada 
arista del recipiente cúbico es de 10 centímetros. Está 
completamente lleno de agua. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el volumen de 
agua en un recipiente cúbico? (Usando la formula; 
TOTOO) 
Escribir: Volumen de agua en el recipiente 

= Largo : Ancho : Altura 

=O - 10-10 

= 1000 cm? 
Decir: Hay 1000 centímetros cúbicos de agua en el 
recipiente. 
Pedir a un estudiante de cada grupo que vierta toda 
el agua del recipiente cúbico en el vaso graduado 
de 1 litro. 


Capítulo 11: Volumen 


1. Completo los espacios en blanco con cm? o m°. 
a) El volumen de mi borrador es de alrededor de 5 cm? 
b) Una caja grande de almacenaje tiene un volumen de alrededor de 
1 m° 
2. Encuentra el volumen de estas figuras 3D. 


b) 


Gm 


90 


Convertir unidades de volumen 


a) Llena completamente un recipiente de 10 centímetros cúbicos con agua. 


Vierte toda el agua en un vaso graduado. 


El agua ocupa 1 litro. 


1000 em = 1 L 
1000 cm? = 1000 mL 
1 cmš = 1 mL 


1 L= 1000 mL 


a 


Decir: Toda el agua del recipiente cúbico se ha vertido 
en el vaso graduado de 1 litro. Preguntar: Observen el 
nivel de agua en el vaso graduado. ¿Cuál es el volumen 
de agua en el vaso graduado? (1 litro; 1000 centimetros 
cúbicos) Decir: Hay 1 litro de agua en el vaso graduado. 
Como se han vertido 1000 centímetros cúbicos de agua 
del recipiente cúbico en el vaso graduado, podemos 
concluir que 1000 centímetros cúbicos son iguales a 1 litro. 


Escribir: 1000 cm? = 1 L 
Preguntar: ¿Cuántos mililitros hay en 1 litro? (1000 mililitros) 
Escribir: 1 L = 1000 mL 

1000 cm? = 1000 mL 

lem = | mi: 
Decir: ] centímetro cúbico es igual a 1 mililitro. 
Pedir a los estudiantes que viertan nuevamente toda 
el agua del vaso graduado de un litro en el recipiente 
cúbico. Reiteror que el volumen de agua no ha 
cambiado. 
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¿Cuánto son 2 litros 750 mililitros en centímetros cúbicos? 


2 L = 2000 mL = 2000 cm? 
21750m. 
750 mL = 750 cm? 


2 L 750 mL = 2000 cm’ + 750 cm? 
= 2750 cm? 


¿Cuánto son 1505 centimetros cúbicos en litros y mililitros? 


1000 cm°=1 L 
ef 


1505 cm° 
505 cm° = 505 mL 


1505 cm? = 1 L + 505 mL 


f P 


1. Escribe en centímetros cúbicos. 


o) 400mL=_400_ cm 


1L200mL= JH. mt 
=_1200 om? 
Escribe en litros y mililitros. 


2450 


a) 2450cm*= mL 


3050 cm? = _3050_ mL 
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(b) 
Escribir: 21 750mL=_____ cm? 
Decir: Primero, convertimos 2 litros en mililitros. Luego, 
convertimos los mililitros en centímetros cúbicos. 
Escribir: 2 L 750 mL = 2 L + 750 mL 

= 2000 mL + 750 mL 
Decir: Recordar que 1 mililitro es igual a 1 centímetro 
cúbico. Preguntar: ¿Cuánto son 2000 mililitros en 
centímetros cúbicos? (2000 centímetros cúbicos) ¿Cuánto 
son 750 mililitros en centímetros cúbicos? (750 centímetros 


cúbicos) 

Escribir: 2 L 750 mL = 2000 cm? + 750 cm? 
= 2750 cr 

(c) 

Escribir: 1505cm*=_____L_____mL 


Decir: Primero, dividimos 1505 centímetros cúbicos en 
1000 centímetros cúbicos y 505 centímetros cúbicos. 
Escribir: 1505 cm? = 1000 cm? + 505 cm? 
Decir: Recuerden que 1 centímetro cúbico es igual a 
1 mililitro. Preguntar: ¿Cuánto son 1000 centímetros 
cúbicos en mililitros? (1000 mililitros) ¿Cuánto son 
505 centímetros cúbicos en mililitros? (505 mililitros) 
Escribir: 1505 cm? = 1000 cm? + 505 cm? 

= 1000 mL + 505 mL 
Preguntar: ¿Cuánto son 1000 mililitros en litros? (1 litro) 
Escribir: 1505 cm? = 1 L + 505 mL 


Š =1 505 mL 
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Encontrar el volumen de líquidos 


Una pecera rectangular mide 30 centímetros 
por 20 centímetros por 20 centímetros. 


a) Encuentra su capacidad en centímetros cúbicos. 


b) Sila pecera se llena con agua hasta una 
altura de 8 centímetros, encuentra 
el volumen de agua en litros y mililitros. 


8cm | 


30 cm 


Capacidad de la pecera = 30 : 20 - 20 


E) a) 
E = 12 000 cm? 


b) Volumen de agua = 30 - 20 - 8 
= 4800 cm? 
= 4 L 800 mL 


La capacidad de un recipiente es 
la cantidad de líquido que puede 
contener cuando está lleno. 


1 L = 1000 em 


¡Hagámoslo! 


1. Un tanque rectangular mide 15 centímetros de largo, 
12 centímetros de ancho y 9 centímetros de altura. 
Si se llena con agua hasta una altura de 
7 centímetros, encuentra el volumen del 
agua en litros y mililitros. 


Volumen del agua = 


Práctica 2 


1. Encuentro el volumen de cada figura 3D. 
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Los ejercicios 1 y 2 ayudan a aprender a convertir una 
unidad de volumen a otra. 

El ejercicio 1 (a) requiere que los estudiantes conviertan 
mililitros a centímetros cúbicos. 

El ejercicio 1 (b) requiere que los estudiantes conviertan 
litros y mililitros a centímetros cúbicos. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes conviertan 
centímetros cúbicos a litros y mililitros. 


G euS Encontrar el volumen de líquidos 


Objetivos: 

e Encontrar el volumen del líquido en un recipiente 
cúbico o rectangular 

° Encontrar la capacidad de un recipiente cúbico o 
rectangular 


Recursos: 


° TE: págs. 197-198 es CP: págs. 135-136 


(a) 


Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio y observen la 
pecera rectangular en el TE pág. 197. 


[Continúa en la próxima página) 


Lección 2: Volumen de un prisma rectangular y de líquidos 


Preguntar: ¿Cuál es el largo de la pecera? (30 centímetros) 
¿Cuál es el ancho de la pecera? (20 centimetros) ¿Cuál es 
su altura? (20 centímetros) ¿Qué tenemos que encontrar? 
(La capacidad de la pecera en centímetros cúbicos) 
Decir: Recordar que la capacidad de un recipiente 

es la cantidad de líquido que puede contener cuando 
está lleno. 


Preguntar: ¿Cómo encontramos la capacidad de la 

pecera en centímetros cúbicos? (Usar la fórmula; 

Largo : Ancho : Altura) 

Escribir: Capacidad de la pecera = Largo : Ancho : Altura 
= 390 : 20 : 20 
= 12000 crr* 

Decir: La capacidad de la pecera rectangular es de 

12 000 centímetros cúbicos. 


(b) 
Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Preguntar: ¿Está la pecera completamente llena de 
agua? (No) ¿Cuál es la altura del agua en la pecera? 
(8 centímetros) ¿Qué tenemos que encontrar? (El volumen 
de agua en la pecera en litros y mililitros) ¿Es la capacidad 
de la pecera igual al volumen de agua en la pecera? (No) 
¿Por qué? (La pecera no está completamente llena 
de agua) 
Decir: La pecera no está completamente llena de agua. 
Para encontrar el volumen de agua en la pecera, usamos 
8 centímetros como altura. 
Escribir: Volumen de agua = Largo : Ancho : Altura 
=30:20:8 
= 4800 cm? 
Preguntar: ¿Es 4800 centímetros cúbicos la respuesta 
final a la pregunta? (No) ¿Qué más tenemos que hacer? 
(Convertir 4800 centímetros a litros y mililitros) 
Escribir: Volumen de agua = 4800 cm? 
= 41 800 mL 
Decir: El volumen de agua en la pecera rectangular es de 
4 litros 800 mililitros. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el volumen de 
agua en un tanque de peces rectangular, dados su largo, 
ancho y altura, y la altura del nivel de agua. Se requiere 
que los estudiantes encuentren el volumen de agua en 
centímetros cúbicos y lo conviertan a litros y mililitros. 

Se espera que ellos usen la altura del nivel de agua, y no 
la altura del recipiente, para encontrar el volumen de 
agua ya que el tanque no está completamente lleno. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 11 Actividad 4 
(GP pág. 268). 


Capítulo 11: Volumen 


Encuentra el volumen de cada figura 3D. 


3cm 


9 cm 
54 cm? 


27 000 m° 


¿Cuántos cubos de 1 centímetro se necesitan 
para construir el prisma rectangular de 
la derecha? 


120 cubos de 1 centímetro 
Completa los espacios en blanco con cm? o m°. 

3 
a) El volumen de una cocina es de alrededor de 1 m 


b) El volumen de mi libro es de alrededor de Aën. CM? _ 


Escribe en centímetros cúbicos. 
2 L60 mL 2060 cm? 


a) 250mL250cm? b) 2L 2000 cm? c) 


Escribe en litros y mililitros. 


a) 1050 cm? b) 
1150 mL 


1800 cm? c) 3500 cm? 
1 L800 mL 3 L500 mL 


Un recipiente rectangular mide 15 centímetros por 10 centímetros por 
3 centímetros. ¿Cuál es la capacidad del recipiente? Expresa tu respuesta 
en mililitros. 


15cm 


¿Cuál es el volumen de agua en cada recipiente rectangular? 
Expresa tu respuesta en litros y mililitros. 


a) b) NY 


30 cm 
14 L 400 mL 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el volumen 
de un cubo o prisma rectangular formado por cubos de 

1 centímetro o de 1 metro. Se requiere que los estudiantes 
cuenten el número de cubos para encontrar el volumen 
de cada cubo o prisma rectangular. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el volumen de 
un prisma rectangular y de un cubo usando una fórmula. 
El ejercicio 2(a) requiere que los estudiantes encuentren 
el volumen de un prisma rectangular en centímetros 
cúbicos, dados su largo, ancho y altura. 

El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes encuentren el 
volumen de un cubo en metros cúbicos, dado el largo de 
sus aristas. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar el volumen 
de un prisma rectangular usando una fórmula, dados 

su largo, ancho y altura. Se requiere que los estudiantes 
relacionen el volumen del prisma rectangular con el 
número de cubos de 1 centímetro que se necesitan para 
construirlo. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a visualizar el tamaño de 

1 centímetro cúbico y de 1 metro cúbico. Se espera que 
los estudiantes comprendan que el metro cúbico se usa 
para grandes volúmenes. 


(Continúa en la próxima página) 
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Los ejercicios 5 y 6 ayudan a convertir una unidad de 
volumen a otra. 

El ejercicio 5(a) requiere que los estudiantes conviertan 
mililitros a centímetros cúbicos. 

ejercicio 5(b) requiere que los estudiantes conviertan 
litros a centímetros cúbicos. 

El ejercicio 5(c) requiere que los estudiantes conviertan 
litros y mililitros a centímetros cúbicos. 

El ejercicio 6 requiere que los estudiantes conviertan 
centímetros cúbicos a litros y mililitros. 

El ejercicio 7 ayuda a aprender a encontrar la capacidad 
de un recipiente rectangular, dados su largo, ancho y 
altura. Se requiere que los estudiantes encuentren la 
capacidad en centímetros cúbicos y la conviertan a 
mililitros. 

El ejercicio 8 ayuda a aprender a encontrar el volumen 
de agua en un recipiente rectangular, dados su largo, 
ancho y altura, y la altura del nivel de agua. Se requiere 
que los estudiantes encuentren el volumen de agua en 
centímetros cúbicos y lo conviertan a litros y mililitros. 

En el ejercicio 8(a), el volumen de agua en el recipiente 
es igual a su capacidad. 

En el ejercicio 8(b), el recipiente no está completamente 
lleno de agua. Se espera que los estudiantes usen la 
altura del nivel de agua, y no la altura del recipiente, 
para encontrar el volumen de agua. 


m 


Lección 3: Resolución de problemas 


Duración: 4 horas 


(Aprendamos problemas 


Objetivo: 
° Resolver un problema que involucre el volumen de 
una figura 3D formada por prismas rectangulares 


Recurso: 
° TE: págs. 199-200 


Procedimiento sugerido 
Referir a los estudiantes al problema y al diagrama de la 
figuras 3D en el TE pág. 199. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuál es el largo, ancho y altura del cada 
cubos? (5 centimetros, 5 centimetros y 5 centimetros) 
¿Cuál es el número de cubos que forman el figura 3D? 
(8) ¿Qué necesito encontrar? (el volumen de la 
figura 3D) 


2. Planeo qué hacer. 
Usar el diagrama de la figura 3D y del cubo de la 
página para ayudar a los estudiantes a visualizar lo 
que tienen que encontrar. 
Decir: Primero, encuentro el volumen de un cubo. 
Luego, encuentro el volumen de la figura 3D. 
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Lección 3 Resolución de problemas 
Problemas 


Esta figura 3D está formada por cubos de lado 5 centimetros. 
¿Cuál es el volumen de la figura 3D? 


Cubo de 5 centimetros 


¿Cuál es el largo, ancho y altura del 
cada cubo? 

¿Cuál es el número de cubos que forman 
la figura 3D? 

¿Qué necesito encontrar? 


Comprendo 
el problema. 


Py) Planeo 


qué hacer. Primero, encuentro el volumen 


de un cubo. 
Luego, encuentro el volumen 
de la figura 3D. 


CG) Resuelvo 
vi el problemo. 


Volumen de un cubo = Largo : Ancho : Altura 


Volumen de la figura 3D = 8 : 125 
= 1000 cm° 


El volumen de la figura 3D es de 1000 centimetros cúbicos. 


Resuelvo el problema. 
Decir: Primero, encontramos el volumen de un cubo. 
Escribir: Volumen de un cubo 
= Largo : Ancho : Altura 
255-9 
SCM 
Decir: El volumen de un cubo es de 
125 centimetros cúbicos. 
Escribir: Volumen de la figura 3D 
=8-:125 
= 1000 cm? 
Decir: El volumen de la figura 3D es de 
1000 centimetros cúbicos. 


Lección 3: Resolución de problemas 


4. Compruebo 
Decir: Podemos comprobar nuestra respuesta 


$ Z] Compruebo e 
resolviendo el problema de otra forma. Podemos 4 ¿Respondiste la. ` Pedo comprobar la respuesta resolviendo 
pregunta? el problema de otra forma. 
encontrar el largo, el ancho y la altura de la figura 3D, ¿Es conecta tu | Ancho de la fgura 3D 
ta? SS 
yluego encontror su volumen. SE =5cm 
Escribir: Largo de la figura 3D o uses === 
SALS =20 cm 
= Alt de la fi 3D 
= 20 cm 2 uE le la figura 
Ancho de la figura 3D SE 
Volumen de la figura 3D = 20 : 5- 10 
=]: 5 = 1000 cm° 
= 5 cm Mi respuesta es correcta. 
Altura de la figura 3D fe > 
= P s 5 2. Planeo 
3. Resuelvo u 
= ]0 cm ` Z4. Compruebo 
e mm) 
Volumen de la figura 3D 
=20-5: 10 i 


3 libros idénticos se colocan uno al lado del otro. 
=] 000 cm? ¿Cuál es el volumen de cada libro? 
Ver respuestas adicionales. 


Decir: Como al resolver el problema con el mismo 


método nos da la misma respuesta, nuestra respuesta Primero, encuentra el volumen 
total de los libros. Luego, 
es correcta. encuentra el volumen de 


cada libro. 


Z1. Comprendo 
> | 
El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema — — 
que involucre el volumen de un figura 3D formada por 
prismas rectangulares. Los estudiantes pueden resolver 
el problema encontrando el volumen total, y luego, 
encontrando el volumen de cada libro. 


200 ` exmssenoiosteEsucation ntemaliona (s) Pte Lid me eme 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 347. 
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Objetivo: 
° Resolver un problema que involucre volumen de agua 
en un recipiente rectangular 


Recurso: 


° TE: págs. 201-203 + CP: págs. 137-139 


Procedimiento sugerido 
Referir a los estudiantes al problema y al diagrama del 
recipiente rectangular en el TE pág. 201. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuál es el largo, ancho y alto del tanque? 
(20 centimetros, 12 centimetros y 10 centimetros) 
¿Qué profundidad tiene el agua del tanque? 
(8 centimetros) ¿Qué necesito encontrar? (El volumen 
de agua en milímetros que se necesita para llenar el 
tanque completamente) 


2. Planeo qué hacer. 
Usar el diagrama del recipiente rectangular en la 
página para ayudar a los estudiantes a visualizar lo 
que tienen que encontrar. 
Decir: Primero, encuentro la altura del tanque que no 
está llena de agua. Luego, encuentro la cantidad 
de agua necesaria para llenar el tanque 
completamente. 


3. Resuelvo el problema. 

Decir: Como sabemos la altura del tanque y la altura 
del agua en el tanque, podemos encontrar la altura 
de la parte del tanque que no está llena de agua. 
Escribir: Altura del tanque que no está llena de agua 

=10-8 

=2cm 
Decir: De la altura del tanque que no está llena de 
agua es de 2 centimetros. 
Escribir: Cantidad necesaria de agua 

=20:12:2 

= 480 cm? 
Preguntar: ¿Es 4800 centímetros cúbicos la respuesta 
final a la pregunta? (No) ¿Qué más tenemos que 
hacer? (Convertir 4800 centímetros a mililitros) 
Escribir: Volumen de agua = 480 cm? 

= 480 mL 

Decir: 480 mililitros de agua se necesitan para llenar 
completamente el tanque. 
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Un tanque rectangular mide 20 centímetros de largo, 12 centímetros de ancho y 
10 centímetros de altura. Si se llena de agua a una profundidad de 8 centímetros, 
¿cuántos mililitros de agua se necesitan para llenar completamente el tanque? 


Comprendo 


el problema ¿Cuál es el largo, ancho y alto del tanque? 


¿Qué profundidad tiene el agua en el 
tanque? 
¿Qué necesito encontrar? 


a 


Planeo 


qué hacer Primero, encuentro la altura del tanque 


que no está llena de agua. 

Luego, encuentro la cantidad de 
agua necesaria para llenar el tanque 
completamente. 


Altura del tanque que no está llena 
de agua = 10-8 
=2cm 


Resuelvo 
el problema. 


Cantidad necesaria de agua = 20 : 12 : 2 
= 480 cm° 
= 480 mL 


Se necesitan 480 mililitros de agua para llenar 
completamente el tanque. 


201 
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Lección 3: Resolución de problemas 


4. Compruebo 
Decir: Podemos comprobar nuestra respuesta 


A| Compruebo 


resolviendo el problema de otra forma. En vez de ¿Respondiste la Bu E 
encontrar la altura de la parte del tanque que no está e tu was Sao n n 
llena de agua, podemos encontrar la diferencia entre di u a 
el volumen del tanque y el volumen de agua en el kne s s s > 
tanque. Cantidad necesaria de agua z SE 
Escribir: Volumen del tanque El, 
= 20 Š 12 8 10 Mi respuesta es correcta. 
= 2400 cm? 
Volumen de agua en el tanque o = | 
SE — 
Cantidad necesaria de agua 
= 2400 - 1920 1. Un recipiente rectangular que mide 
3 15 centímetros por 10 centimetros por 
= 480 cm 8 centimetros está completamente lleno 
= 480 mL ee 
Decir: Como al resolver el problema con ambos Verrespuestas adicionales. 
métodos nos da la misma respuesta, nuestra respuesta 
es correcta. Primero, encuentro el volumen [ Z 1. Comprendo 


de agua que tenía el recipiente V2. Planeo 
al inicio. Luego, averiguo la M3. Resuelvo 


cantidad de agua que queda en 


r el recipiente. 
iHagåmoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre volumen de agua que queda en un 
recipiente rectangular después de que uno parte del 
agua se drena del recipiente. Los estudiantes pueden 
escoger entre dos métodos para resolver el problema: 202 
encontrar el volumen del agua que hay en el recipiente 
al comienzo, y luego encontrar la cantidad de agua que 
queda en el recipiente; o, encontrar el nuevo nivel de 
agua, y luego usarlo para encontrar el volumen de agua 
que queda en el recipiente. 


' 
(14. Compruebo 
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Repasar con los estudiantes el proceso de solución de 
problemas de 4 pasos. Pedir a los estudiantes que 
marquen las respectivas casillas a medida que completen 
cada paso. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 347. 
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Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre el volumen de una figura 3D formada 

por prismas rectangulares. Se requiere que los estudiantes 
encuentren el volumen total. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre el volumen de una figura 3D formada 

por prismas rectangulares. Se requiere que los estudiantes 
encuentren el volumen de cada prisma rectangular. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre construir un prisma rectangular con cubos 
de un volumen menor. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre volumen de agua en un tanque cúbico. Se 
requiere que los estudiantes encuentren el volumen de 
agua que queda en el tanque, después de haber vertido 
agua en un tanque rectangular. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 347. 


Gierrerdel] 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 


°  Elvolumen de una figura 3D es igual a la cantidad 
de espacio que ocupa. 

° El volumen de un cubo unitario es 1 unidad cúbica. 

° El volumen de un cubo de 1 centímetro es 
1 centímetro cúbico (cm°). 

° El volumen de un cubo de 1 metro cúbico es 
1 metro cúbico (m°). 

e Usamos metros cúbicos para medir grandes 
volúmenes. 

° Volumen de un prisma rectangular 
= Largo : Ancho : Altura 

° Volumen de un cubo = Arista : Arista : Arista 

e Podemos convertir una unidad de volumen a otra: 
° 1000cm?=1L 
o 1000 cm? = 1000 mL 
° 1] cm`=1mL 

e Podemos convertir litros y mililitros a centímetros 
Cúbicos y viceversa. 

e Podemos encontrar el volumen de agua en un 
recipiente rectangular multiplicando el largo y 
ancho del recipiente por la altura del nivel de agua. 

e Podemos resolver un problema que involucre: 

o el volumen de una figura 3D formada por 
prismas rectangulares. 

° volumen de agua en un recipiente 
rectangular. 
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Práctica 3 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
Ver respuestas adicionales. 


Este figura 3D está formado por cubos de 4 metros de lado. 
¿Cuál es el volumen de la figura 3D? 


Cubo de 4 metros 


6 cajas idénticas rectangulares se apilan 
una encima de la otra. 
¿Cuál es el volumen de cada caja? 


En un recipiente rectangular que mide 

60 centímetros por 20 centimetros por 

30 centímetros se vierten 28 litros de agua. 
¿Cuántos litros más se necesitarán para 
llenarlo hasta el borde? 


Un tanque con forma cúbica y con una arista de 14 centímetros se llena con 
agua hasta la mitad. Se vierte el agua en un tanque vacío rectangular que 
mide 10 centímetros por 8 centímetros hasta llenarlo. ¿Cuánta agua quedó 
en el tanque con forma cúbica? 
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Lección 3: Resolución de problemas 


Volumen 


Actividad 1 Unidades de volumen 


2 ug rd e le 


en hue MO 


Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Encontrar el volumen de una figura 3D 
formada por cubos de 1 centímetro 


Encontrar el volumen de una figura 3D 
formada por cubos de 1 centímetro y 
comparar el volumen de figuras 3D 


Actividad 2 Volumen de un prisma 
rectangular y de líquidos 


. Estas figuras 3D están formadas por cubos de 1 centímetro. 


ZZ LL] 


Completa la tabla. 


Altura Volumen 
2cm 30 cm? 


¿Cuáles de estas figuras 3D son cubos? 
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Se requiere que los estudiantes visualicen y cuenten el 
número de cubos de 1 centímetro usados para construir 
cada figura 3D, incluyendo los cubos ocultos. 

Se espera que ellos expresen el volumen de cada figura 3D 
en centímetros cúbicos. 


Se requiere que los estudiantes visualicen y cuenten el 
número de cubos de 1 centímetro usados para construir 
cada figura 3D, incluyendo los cubos ocultos. 

Se espera que ellos expresen el volumen de cada figura 3D 
en centímetros cúbicos y comparen los volúmenes para 
encontrar las figuras 3D con volúmenes iguales 

y menores. 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Encontrar el volumen de un prisma 
rectangular en centímetros cúbicos, 
dados su largo, ancho y altura 


Se requiere que los estudiantes cuenten el número de cubos 
de 1 centímetro usados a lo alto, largo y ancho de cada 
cuerpo sólido, encuentren el número de cubos usados para 
construir cada cuerpo sólido y relacionen el número de 
cubos con su volumen. Se espera que ellos identifiquen los 
cubos de los cuerpos sólidos. 


Capítulo 11: Volumen 
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2. Encuentra el volumen de cada prisma rectangular. Actividad 3 Volumen de un prisma 
rectangular y de liquidos 


Volumen = Largo : Ancho : Altura 
3 . 1 


Completa los espacios en blanco con cm? o m. 


3 
a) El volumen de mi estuche es de alrededor de 400 NE 


— 8 em” w 
b) El volumen de un contenedor de carga es de alrededor de 30 


3 
c) El volumen de agua en una piscina es de alrededor de 2500 ads 


Estas figuras 3D están formadas por cubos. 
¿Cuál es el volumen de cada figura 3D? 


Volumen =10-5-4 a) — A b) 
= 200 cm? 


| 


3. Encuentra el volumen de cada cubo. Im l A. 1m | 


— = 
Im 
o) Im 


11 


r 


18 


Volumen = Volumen = 


Volumen = Arista : Aristo : Arista 
EE . Encuentro el volumen de cada figura 3D. 


= 216 amas a 


Volumen =8:8:8 
= 512 m° 


Volumen = 9 : 9 - 9 
= 729 cm? 


Volumen = 12: 10:16 
= 1920 m° 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 (continuación) 


Encontrar el volumen de un prisma Se requiere que los estudiantes encuentren el volumen de un 
rectangular en centímetros cúbicos, | prisma rectangular usando una fórmula, dados su largo, 
dados su largo, ancho y altura ancho y altura. 


Encontrar el volumen de un cubo Se requiere que los estudiantes encuentren el volumen de un 

en centímetros cúbicos, dado el cubo usando una fórmula, dado el largo de una arista. Se espera 

largo de una arista que ellos recuerden que otra forma de encontrar el volumen de 
un cubo es encontrando el cubo del largo de una arista. 


Visualizar el tamaño de Se requiere que los estudiantes indiquen la unidad correcta para 

1 centímetro cúbico y de 1 metro cada objeto basándose en su comprensión de 1 centímetro 

cúbico cúbico y de 1 metro cúbico. Se espera que los estudiantes 
comprendan que un metro cúbico se usa para grandes 
volúmenes. 


Encontrar el volumen de una figura | Se requiere que los estudiantes visualicen y cuenten el número 

3D formada por cubos de 1 metro de cubos de 1 metro usados para construir cada figura 3D, 
incluyendo los cubos ocultos. Se espera que ellos expresen el 
volumen de cada figura 3D en metros cúbicos. 


Encontrar el volumen de un cubo Se requiere que los estudiantes encuentren el volumen de un 

O prisma rectangular en metros cubo o prisma rectangular usando una fórmula, dadas sus 

cúbicos, dados su largo, ancho y dimensiones. Se espera que ellos recuerden que otra forma de 

altura encontrar el volumen de un cubo es encontrando el cubo del 
largo de una arista. 
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Actividad 4 Volumen de un prisma 
rectangular y de líquidos 


. Escribe el volumen de agua en centímetros cúbicos. 


J 


(1! mL = 1 cm?) 


b) 


800 cm 


. Encuentro el volumen de agua en cada recipiente rectangular en mililitros. 


a) b) 


foem 


4cm 
10 cm 10 cm 


Volumen = 10:4-10 Volumen = 10: 4-3 
= 400 cm? 20 cm? 
= 400 mL 20 mL 


3. Encuentra el volumen de agua en cada recipiente rectangular en litros. 
(1 L = 1000 cm?) 


a) 


20 cm 
Volumen = 20 : 10 : 20 Volumen = 20: 10:15 
= 4000 cm? = 3000 cm? 
=4L =3L 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Comprender la equivalencia de 

1 litro, 1000 mililitros y 1000 centímetros 
cúbicos, y convertir de una unidad de 
volumen a otra 


Encontrar el volumen de líquido en un 
recipiente rectangular, y convertir de 
una unidad de volumen a otra 


Encontrar el volumen de líquido en un 
recipiente rectangular, y convertir de 
una unidad de volumen a otra 


Capítulo 11: Volumen 


4. Encuentra el volumen de agua en cada recipiente en litros y mililitros. 


Volumen = 15° 
= 3375 cm° 
=3L375mL 


15cm 


El volumen de agua es de 3 litros 375 mililitros. 


Volumen = 30: 12-10 
= 3600 cm? 
=3 L600 mL 


El volumen de agua es de litros 600 mililitros. 


Volumen = 15: 12-8 
= 1440 cm? 
= 1 L440 mL 


15cm 


El volumen de agua es de litro 440 mililitros. 
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Se requiere que los estudiantes lean cada volumen dado 
en mililitros, y luego, conviertan el volumen de mililitros a 
centímetros cúbicos. 


Se requiere que los estudiantes encuentren el volumen 
de agua en cada recipiente rectangular en centímetros 
cúbicos, dados su largo, ancho y altura. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes conviertan el 
volumen de centímetros cúbicos a mililitros. 

El ejercicio 3 requiere que los estudiantes conviertan el 
volumen de centímetros cúbicos a litros. 


Se requiere que los estudiantes encuentren el volumen 

de agua en cada recipiente rectangular en centímetros 
cúbicos, dados su largo, ancho y altura. Se requiere que 
ellos luego conviertan el volumen de centímetros cúbicos a 
litros y mililitros. 
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Actividad 5 Resolución de problemas 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. La figura 3D está formado por cuatro bloques rectangulares idénticos. 
¿Cuál es el volumen de la figura? 


Bloque rectangular 


St 


Volumen de un bloque = 11 : 4: ó 
= 264 m° 


Volumen de la figura 3D = 264 : 4 
= 1056 m° 
1/11. Comprendo 
El volumen de la figura 3D es de 1056 metros cúbicos. 112. Planeo 
1/13. Resuelvo 
1/14. Compruebo 


. Una caja de juguete que mide 16 centímetros por 7 centimetros por 
11 centímetros está hecha de 8 bloques idénticos. ¿Cuál es el volumen 
de cada bloque? 


Volumen de la caja de juguete = 16 - 7: 11 
= 1232 cm’ 


Volumen de cada bloque = 1232 : 8 
= 154 cm? 


El volumen de cada bloque es de 154 centímetros cúbicos. 
1711. Comprendo 
(712. Planeo 
1/13. Resuelvo 
(714. Compruebo 
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Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Resolver un problema que involucre el 
volumen de una figura 3D formada por 
prismas rectangulares 


Resolver un problema que involucre el 
volumen de una figura 3D formada por 
prismas rectangulares 


Resolver un problema que involucre 
volumen de agua en un recipiente 
rectangular 


Resolver un problema que involucre 
volumen de agua en un recipiente 
rectangular 
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Se requiere que los estudiantes encuentren el volumen total 
dados el largo, ancho y altura de cada prisma rectangular. 


Se requiere que los estudiantes encuentren el volumen de 
cada prisma rectangular dados el largo, ancho y altura de 
la figura 3D. 


Se requiere que los estudiantes encuentren el volumen de 
agua que queda en un recipiente rectangular, dado el 
largo, el ancho y la altura del recipiente y el volumen de 
agua vertida del recipiente. Luego, se requiere que ellos 
conviertan el volumen en centímetros cúbicos a litros y 
mililitros. 


Se requiere que los estudiantes encuentren el volumen de 
agua que se necesita para llenar un recipiente rectangular, 
dado el largo, el ancho y la altura del tanque y el volumen 
de agua en el recipiente. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 (continuación) 


Resolver un problema que involucre Se requiere que los estudiantes encuentren el volumen de 

volumen de agua en un recipiente agua que se agrega a un recipiente rectangular, dados el 

rectangular nivel inicial y el nivel nuevo de agua, y el largo y ancho del 
tanque. 


Resolver un problema que involucre Se requiere que los estudiantes encuentren el volumen de 

volumen de agua en un recipiente agua que hay en un recipiente rectangular, dados el largo 

rectangular y el ancho del recipiente y el nivel de agua, y luego que 
encuentren el agua que queda en el recipiente después 
de que parte del agua se vierte en recipientes cúbicos 
más pequeños, dadas las medidas de los lados de esos 
recipientes cúbicos. 
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Capítulo 12 Estadística 


CRW: 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Diagramas de tallo y hojas 
Lección 2: Promedio 

Lección 3: Mediana, moda y rango 
Lección 4: Distribución de datos 
Lección 5: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, se introduce a los estudiantes en los 
conceptos estadísticos de promedio, mediana y rango, 

y se hace también un resumen rápido sobre el concepto 
de moda que se enseñó en el Curso 3. Primero, se les 
enseña cómo dibujar e interpretar un diagrama de 

tallo y hojas, y cómo usarlo para responder preguntas 
relacionadas. Se les introduce luego en el concepto de 
promedio, a través del uso de objetos concretos y de 
dibujos. Esto establece las bases para comprender que 
el promedio divide el número total de artículos en grupos 
iguales. Es importante que los estudiantes sepan deducir 
la fórmula para encontrar el promedio, ya que este 
conocimiento se aplicará para encontrar el promedio de 
un conjunto de datos, dada la cantidad total y el número 
de artículos. Después, se introduce a los estudiantes en 

el concepto de mediana y en qué se diferencia del 
promedio. 

Luego se introduce a los estudiantes en el concepto de 
moda y la forma en que se calcula, y finalmente se les 
enseña cómo calcular el rango de un conjunto de datos. 
Con una comprensión de estos cálculos estadísticos, 

los estudiantes podrán explicar qué significan los valores 
cuando se aplican a uno o dos conjuntos de datos. 

Por último, ellos serán capaces de aplicar estos cálculos 
estadísticos a problemas del mundo real. 
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¡Recordemos! 


Multiplica 1 litro 550 mililitros por 3. 
1L.3=3L 


í 


1L550mL.3 
550 mL : 3 = 1650 mL 


1 L550 mL- 3 = DÉI LISS mL 1650 mL = 1000 mL + [2850] mL 
f m SH 


Divide ó metros 80 centímetros por 5. 
ó m 80 cm = 5m 180 cm 


5m:5- Mim 


5m180cm:5 


6 no se puede dividir 
fácilmente por 5. 
Cambia 6 metros a 


CAS E SC? 5 metros 100 centímetros. 


6 m 80 cm : 5 = [l] m [88 cm 


Divide 27,68 por 4. 


2 7. 6 8:4=6 ma 


= 9: 4 


” 


En una clase, 5 estudiantes eligen la natación como su deporte favorito, 


10 estudiantes prefieren el fútbol y 7 estudiantes el ciclismo. 


La moda de los datos es NS. 


¡Recordemos! 
Recordar: 


Lk 


Multiplicar volúmenes en unidades compuestas 


(TE4 Capítulo 12) 


Dividir longitudes en unidades compuestas 
(TE4 Capítulo 12) 


Dividir números hasta con 2 decimales por un 


número de 1 dígito (TE5 Capítulo 8) 


Encontrar la moda de un conjunto de datos 


(TE3 Capítulo 7) 


¡Recordemos! 


Lección 1: Diagramas de tallo y hojas 


Duración: 2 horas 10 minutos 


Representar datos en un diagrama de 
tallo y hojas 


Objetivos: 

e Representar datos en un diagrama de tallo y hojas 

° Resolver problemas usando datos presentados en un 
diagrama de tallo y hojas 

° Sacar conclusiones acerca de un diagrama de 
tallo y hojas 


Recursos: 
° TE: págs. 205-206 es CP:pág. 140 


Vocabulario: 
e diagrama de tallo y hojas 


Copiar en la pizarra la lista de puntajes. Indicar a los 
estudiantes que los puntajes están en orden ascendente. 
Preguntar: ¿Cómo podemos mostrar estos puntajes de 
forma visual? (Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 
Usando tablas de conteo, gráficos de barras, etc.) 


Decir: También podemos usar un diagrama de tallo y 
hojas para organizar estos datos. Primero, asegurarse que 
el conjunto de datos esté en orden ascendente. 

Trazar las líneas verticales y horizontales del diagrama. 
Escribir el título “Puntajes en el examen de matemáticas” 


en la parte superior del diagrama y etiquetar las columnas 


como “tallo” y “hojas”. Recordar que cuando hacemos 
un diagrama tallo y hojas, debemos escribir el título del 


diagrama y los nombres de las columnas “tallo” y “hojas”. 


Decir: El diagrama de tallo y hojas organiza los datos en 
diferentes grupos. La columna “tallo” muestra los grupos, 
mientras que la columna “hojas” muestra los datos 
individuales dentro del grupo. Decir: Aquí, agrupamos 
los datos de acuerdo al valor de las decenas. Entonces, 
todos los números con la misma cantidad decenas 
aparecerán en la misma fila. Los dígitos de las decenas 
serán el “tallo”, mientras los correspondientes dígitos de 
las unidades serán las “hojas”, en orden ascendente. 
Primero, colocamos el puntaje de 18 en el diagrama. 
Escribir “1” y “8” en las respectivas columnas. 

Decir: Ahora, colocamos el siguiente puntaje de 20 en el 
diagrama. El dígito de las decenas es 2, por lo tanto esta 
es una nueva categoría. 

Escribir “2” en la siguiente fila y “0” en la columna 
siguiente. 
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Lección 1 Diagramas de tallo y hojas 
Representar datos en un diagrama de tallo y hojas 


Un grupo de estudiantes obtuvo estos puntajes en un examen de matemáticas: 
18, 20, 25, 27, 35, 36, 39, 41, 45 y 50. 
Podemos representar los puntajes usando un diagrama de tallo y hojas. 


Puntajes en el examen de matemáticas 


tallo | hojas 
Primero, escribimos los dígitos de las 
decenas en la columna del “tallo”. 
Luego, escribimos las unidades en la 
columna de la “hojas”. 


Del diagrama de tallo y hojas, podemos ver que EN] estudiantes obtuvieron entre 
“S 30 y 40 puntos. 


¡Hagámoslo! 


1. El Sr. López registró el tiempo que demoraron algunos estudiantes en terminar 
un examen. Completa el diagrama de tallo y hojas y las oraciones que 
siguen a continuación. 


Diego 7 minutos Tiempo tomado en terminar un examen (minutos) 
Sofía 5 minutos tallo | hojas Los día i 
Y ; os dígitos en lq 
Miguel 12 minutos cunas Mal" 


Lucía 11 minutos y los dígitos de cada 
José 9 minutos fila en la columna 


David 15 minutos de “hojas” están en 
Paula 21 minutos orden ascendente. 


a) Eltiempo más corto fue de El minutos. 
b) Eltiempo más largo fue de m minutos. 


c) A D estudiantes les tomó entre 10 y 20 minutos terminar el examen. 


A} Capítulo 12: actividad 1, página 140 


Decir: Después está el puntaje de 25. El dígito “2” de las 
decenas ya figura, entonces sólo escribimos el dígito “5” 
de las unidades, en la columna siguiente. 

Recalcar la idea de que el dígito de las decenas va en 
la columna izquierda, y el dígito de las unidades va en 
la derecha. Pedir a algunos estudiantes que continúen 
registrando los puntajes que quedan en la lista. 
Preguntar: ¿Qué fila debemos observar si queremos 
buscar puntajes entre 30 y 40? [3ro fila) ¿Cuántos puntajes 
van en esta categoría? (3) ¿Cuáles son esos puntajes? 
(35,3639) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a presentar datos en 

un diagrama de tallo y hojas, y a usarlos para resolver 
problemas. 

Los ejercicios 1(a) y (b) requieren que los estudiantes 
identifiquen el tiempo más corto y el más largo, 
respectivamente. 

El ejercicio 1(c) requiere que los estudiantes cuenten el 
número de estudiantes que demoraron más de 10 minutos 
y menos de 20 minutos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 1 
(GP pág. 291). 
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Dibuja un diagrama de tallo y hojas para representar los datos que aparecen en la 

siguiente tabla. Usa las palabras y los datos dados para plantear un problema, 

y luego resuélvelo. Muestra tu trabajo claramente. Ver respuestas adicionales. 
Día lunes 


martes |miércoles| jueves | viernes | sábado |domingo 


Botellas 
vendidas 38 s 


el mayor cuántas en total menor que 


Práctica 1 


1. La distancia recorrida (en kilómetros) por un grupo de trabajadores, de su 
casa a la oficina, se muestra a continuación. 
3,12,7,12,6,10,12, 18,7, 14 


a) Dibujo un diagrama de tallo y hojas para representar estos datos. 
Ver respuestas adicionales. 
b) ¿Cuál es la mayor distancia recorrida? 18 kilómetros 


c) ¿Cuántos trabajadores recorrieron menos de 10 kilómetros? 4 
d) ¿Cuántos trabajadores recorrieron la misma distancia? ¿Cuál fue la 
distancia? 3 trabajadores; 12 kilómetros 
Rafael contó el número de vehículos que entran a un estacionamiento 
diariamente durante 15 días. Los números se muestran a continuación. 
53, 84, 49, 67,84, 72, 100, 37, 56, 44, 84, 96, 59, 84, 63 
a) Dibuja un diagrama de tallo y hojas para representar los datos. 
Ver respuestas adicionales. 
b) ¿Cuál fue el mayor número de vehículos que él contó en un día? 100 


¿Durante cuántos días el número de vehículos fue mayor que 50 y 
menor que 60? 3 


¿Durante cuántos días contó el mismo número de vehículos? ¿Cuál fue 
el número de vehículos? 4 días; 84 vehículos 
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Organizar a los estudiantes en grupos. Pedir a un 
estudiante de cada grupo que presente el problema 
propuesto, así como su respuesta. 

Los estudiantes pueden usar cualquiera de las 
cuatro opciones dadas para plantear sus problemas, 
junto con el conjunto de datos dado. Recordar a 

los estudiantes que deben ordenar el conjunto de 
datos antes de dibujar el diagrama de tallo y hojas. 
Recordarles que deben escribir el título en la parte 
superior del diagrama y las palabras tallo y hojas en 
cada columna. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 347. 
Concluir que Ana está equivocada. 


Práctica 1 


Los ejercicios 1 y 2 requieren que los estudiantes presenten 
el conjunto de datos en un diagrama de tallo y hojas, y lo 
usen para resolver los problemas dados. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 347. 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


Lección 2 Promedio 
Encontrar el promedio de un conjunto de datos 


a) Hay un número diferente de tomates en cada plato. 


¿ @ é SS 


Silos tomates se reagrupan de tal forma que cada plato tenga el mismo 
número de tomates, ¿cuántos tomates habrá en cada plato? 


3 4+9+5=1 
; 


Hoy 18 tomates en total. 


Primero, encuentro el 
número total de tomates. 


18:3=6 


Habrá 6 tomates en cada plato. 


Luego, divido el total 
por el número de platos. 


El promedio de 4, 9 y 5 es ó. 


¿Cuál es el promedio de 7, 3, 4 y 6? 


lili 


7+3+4+6=20 

Primero, encuentra el total 
de los números. Luego, divide 
el total por 4. 


El total es 20. 
2:4-5 


El promedio de 7, 3, 4 y 6 es El. 
Ke 
Total de los datos 


Promedio = Número de datos 
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Lección 2: Promedio 


Duración: 5 horas 


Encontrar el promedio de un conjunto 
de datos 


Objetivo: 
° Encontrar el promedio de un conjunto de datos 


Materiales: 
e 18 fichas de colores 


Recursos: 

° TE: págs. 207-208 e CP: págs. 141-142 
Vocabulario: 

e promedio 


(a) 

Pedir a los estudiantes que observen el primer dibujo en el 
TE pág. 207. 

Preguntar: ¿Cuántos platos hay? (3) ¿Cuántos tomates 
hay en el primer plato, en el segundo plato y en el tercer 
plato? (4, 9 y 5) ¿Cuántos tomates hay en total? (18) 
¿Cómo podemos reordenar los tomates para que cada 
plato tenga el mismo número de tomates? 


[Continúa en la próxima página) 


Lección 2: Promedio 


Usar objetos concretos para ayudar a los estudiantes a 
comprender cómo pueden poner un número igual de 
tomates en cada plato. Dibujar en la pizarra 3 círculos 
grandes para representar 3 platos. Poner 4 fichas en el 
primer plato, 9 fichas en el segundo plato y 5 fichas en el 
tercer plato. 

Decir: Hay 4 fichas en el primer plato, 9 fichas en el 
segundo plato y 5 fichas en el tercer plato. Vamos a 
mover las fichas de modo que cada plato tenga el mismo 
número de fichas. Preguntar: ¿Cómo podemos mover 

las fichas? ¿Cuál plato tiene el mayor número de fichas? 
[Segundo plato) ¿Cuál plato tiene el menor número de 
fichas? (Primer plato) 

Decir: Como el segundo plato tiene el mayor número de 
fichas, podemos empezar por mover las fichas de ese 
plato a los otros. 

Demostrar a los estudiantes cómo pueden lograr que 
queden 6 fichas en cada plato, moviendo 2 fichas del 
segundo plato al primer plato y moviendo 1 ficha del 
segundo plato al tercero. 

Preguntar: ¿Cuántas fichas hay en cada plato ahora? (6) 
¿Hay en los 3 platos el mismo número de fichas? (Sí) 

¿Cuál es el número total de fichas en los 3 platos? (18) 
Decir: 18 fichas se dividieron en 3 grupos iguales de ó fichas 
cada uno. Decir: También podemos dividir el número total 
de tomates por el número de platos, para encontrar el 
número de tomates que debería haber en cada plato. 
Preguntar: ¿Cuántos tomates hay en total? (18) 


Escribir: 4 + 9 + 5= 18 Decir: Hay 18 tomates en total. 
Preguntar: ¿Cuántos platos hay? (3) Decir: Vamos a dividir el 
número total de tomates por el número de platos. 

Escribir: 18 : 3 = 6 Decir: Cuando dividimos equitativamente 
el número total de tomates en 3 platos, obtenemos 

ó tomates en cada plato. Decimos que el promedio del 
número de tomates en cada plato es de 6. Obtenemos el 
promedio dividiendo el número total de objetos en grupos 
iguales. Preguntar: ¿Cuál es el promedio de 4, 9 y 5? (6) 
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(b) 

Pedir a los estudiantes que observen las cuentas en 

el TE pág. 207. 

Preguntar: ¿Cuántos palos hay? (4) ¿Cuántas cuentas 
hay en el primer palo? (7) ¿Cuántas cuentas hay en el 
segundo palo? (3) ¿Cuántas cuentas hay en el tercer 
palo? (4) ¿Cuántas cuentas hay en el cuarto palo? (6) 
Escribir los números 7, 3, 4 y 6 en la pizarra a medida que 
los estudiantes respondan las preguntas. 

Decir: Podemos encontrar el promedio del número de 
cuentas en cada palo moviendo las cuentas, de modo 
que cada palo tenga el mismo número de cuentas. 
Usando el dibujo en la página, explicar a los estudiantes 
cómo pueden moverlas de un palo a otro de modo que 
cada palo tenga 5 cuentas. 

Preguntar: ¿Qué más podemos hacer para encontrar 

el promedio del número de cuentas en cada palo? 
(Encontrar el número total de cuentas y dividirlo por el 
número de palos) Decir: Para encontrar el promedio del 
número de cuentas en cada palo, también podemos 
encontrar el número total de cuentas y dividirlo por 

el número de palos. Preguntar: Leer la pregunta en el 
ejercicio (b) nuevamente. ¿Qué tenemos que encontrar? 
(El promedio de 7, 3, 4 y 6) ¿Cuántos números hay? (4) 
¿Cuál es el resultado de la adición de estos 4 números? 
(20) ¿Cómo encontramos el promedio de estos 

4 números? Decir: Podemos encontrar el promedio 

de estos 4 números sumándolos y dividiéndolos por 4. 
Pedir a los estudiantes que escriban la frase de adición y 
que encuentren el resultado al sumar los números. (7 + 3 + 
4 + 6 = 20) Luego, pedir a un estudiante que escriba la frase 
numérica de división en la pizarra para dividir el total por 4. 
(20: 4= 5) 

Decir: 20 dividido por 4 nos da 5. El promedio de 7, 3,4 y ó 
es 5. 


KE? 
SS Š Adició | t 
Escribir: Promedio = dicion delo- dare: 
Número de datos 
Reiterar a los estudiantes que para encontrar el 
promedio, dividimos el resultado de los datos por el 


número de éstos. 
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1. El pictograma muestra el número de revistas que 3 niños compraron. 
Encuentra el promedio del número de revistas que cada niño compró. 


Revistas que 3 niños compraron 


K ma 
Mao (EE 
ro HEADS 


Carolina 


5+7+3=__15 


Los 3 niños compraron — l5 revistas en total. 


Cada niño compró un promedio de 5 revistas. 


Sofía coleccionó 36 servilletas, Juliana coleccionó 38 y Lorena 
coleccionó 40. ¿Cuál es el promedio del número de servilletas que 
cada niña coleccionó? 


36 +38 +40=_ 114 
El número total de servilletas coleccionadas fue de — 114 _ 
114 :3=_ 38 
El promedio del número de servilletas que cada niña coleccionó 
38 


¿2% Copítulo 12: actividad 2, páginas 141-142 


208 ©2014 schoiostic Education intemational 5) Ple mee open 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el promedio 
de un conjunto de datos presentados en un pictograma. 
Se espera que los estudiantes interpreten los datos en el 
pictograma antes de encontrar el promedio. Se espera 
que ellos reconozcan que el número de datos en esta 
situación se refiere al número de niños. A los estudiantes 
que tengan dificultades para comprender el concepto de 
“promedio”, se les debe recordar que tienen que hacer 
que los 3 niños tengan el mismo número de revistas. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el promedio 
de un conjunto de datos dados en un problema. Se 
espera que los estudiantes reconozcan que el número de 
datos en esta situación se refiere al número de niñas. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capitulo 12 Actividad 2 
(GP págs. 291-292). 


NT lts Encontrar el promedio en decimales 


Objetivo: 
e Encontrar el promedio de un conjunto de datos en 
forma de decimal 


Recursos: 


° TE: pág. 209 ° G p: POTTAS 
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Encontrar el promedio en decimales 


El largo de 5 cuerdas es de 1,4 metros, 1,8 metros, 2 metros, 2,6 metros y 3,2 metros. 
¿Cuál es el promedio de sus largos? 


114+18+2+26+3,/2=11 
ye 


El largo total de las cuerdas es de 11 metros. 


1:5= 1 


El promedio de sus largos es de m metros. 


¡Hagámoslo! 


1. La tabla muestra los puntajes que obtuvo Joaquín en 4 juegos. 


Juego Puntaje 
A 68 
B 76 
2 78 


88 


¿Cuál fue el promedio de sus puntajes? 

68+76+78+88=__310 _ 

El total de sus puntajes fue de — 310 _ 
SI sja MS 


El promedio de sus puntajes fue de —775 _ 
JEE. Capítulo 12: actividad 3, página 143 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 

TE pág. 209. Escribir en la pizarra los largos de las 

5 cuerdas. 

Preguntar: ¿Cuántas cuerdas hay? (5) 

Recordar a los estudiantes que dividimos el resultado 

de los datos por el número de éstos para encontrar el 
promedio. 

Decir: Primero, vamos a encontrar el resultado de los 

largos de las 5 cuerdas. 


Escribir: 1,4+18+2+26+32=___ 

Pedir a los estudiantes que sumen los números para 
encontrar el largo total de las 5 cuerdas. 

Preguntar: ¿Cuál es el largo total de las 5 cuerdas? 

(11 metros) Decir: El largo total de las 5 cuerdas es de 
11 metros. 

Para encontrar la longitud promedio, dividimos el largo 
total por el número de cuerdas. 

Escribir: 11:5=______ 

Pedir a los estudiantes que dividan los números para 
encontrar el promedio de los largos de las 5 cuerdas. 
(11:5=2,2) 

Decir: El promedio de los largos de las cuerdas es de 
2,2 metros. 

Reiterar a los estudiantes que el promedio no tiene que 
ser sólo un entero. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 2: Promedio 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el promedio 
de un conjunto de datos presentados en una tabla con el 
promedio resultante en forma de decimal. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 3 
[GP pág. 292). 


Encontrar el promedio, dados la cantidad 
total y el número de artículos 


Objetivo: 
° Encontrar el promedio, dados la cantidad total y el 
número de artículos 


Recurso: 
e TE: pág. 210 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 

TE pág. 210. 

Preguntar: ¿Cuál es la distancia total que recorrió el 
conductor del taxi? (1659 kilómetros) ¿Cuántos días se 
demoró en recorrer esa distancia? (7 dias) ¿Qué tenemos 
que encontrar? (La distancia promedio que el conductor 
del taxi recorrió cada día) Decir: Para encontrar la 
distancia promedio, dividimos la distancia total por el 
número de días. 


Escribir: 1659:7=_____ 

Pedir a un estudiante que haga la división en la pizarra. 
Pedir a los demás estudiantes que comprueben y se 
aseguren de que los pasos del algoritmo de la división 
estén correctos. 

Decir: 1659 dividido por 7 es 237. Preguntar: ¿Cuál es la 
distancia que recorrió cada día? (237 kilómetros) 

Decir: La distancia promedio que recorrió cada día fue 
de 237 kilómetros. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el promedio 
de la estatura de un grupo de niños, dada la estatura 
total y el número de niños. 


NT lts Encontrar la cantidad total, dados el 
promedio y el número de artículos 


Objetivo: 
e Encontrar la cantidad total, dados el promedio y el 
número de artículos 


Recursos: 

s TE:pág.210 ° CP: págs. 144-145 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 210. 


Capítulo 12: Estadística 


Encontrar el promedio, dados la cantidad total y el 
número de artículos 


Un conductor de taxi recorrió una distancia total de 1659 kilómetros en 7 días. 
Encuentra la distancia promedio que recorrió cada día. 


Distancia total 


1.4 :7= Número de días. 
Ha 1659 :7 = 237 Número de dos 


Distancia promedio = 


La distancia promedio que recorrió cada día fue de 237 kilómetros. 


¡Hagámoslo! 


1. La estatura total de un grupo de 4 niños es de 572 centímetros. 
Encuentra el promedio de la estatura del grupo. 


143 


Encontrar la cantidad total, dados el promedio y el 
número de artículos 


El promedio del puntaje de Carolina en 5 pruebas es de 74,6 puntos. 
Encuentra su puntaje total. 
Puntaje total = Promedio del 
puntaje - Número de 
pruebas 


TF) 74.6. 5 = 373 
3 + 


Su puntoje totol es de 373 puntos. 


¡Hagámoslo! 


1. Ricardo gastó un promedio de $4650 cada día durante 8 días. 
¿Cuánto dinero gastó en total? 


$ 4650 .__8 =$ 3720 


Él gastó $_37 200 _ en total. 


E. Capítulo 12: actividad 4, páginas 144-145 


Preguntar: ¿Cuál es el promedio del puntaje? [74,6 puntos) 
¿Cuántas pruebas había? (5) ¿Qué tenemos que 
obtener? (El puntaje total) 

Explicar a los estudiantes que si se nos da el puntaje total 

y el número de pruebas, podemos dividir el puntaje total 
por el número de pruebas para obtener el promedio del 
puntaje. 


Ge 


ibi i : Puntaje total 
Escribir: Promedio del puntaje = untaje tota 


Número de pruebas 

Luego, explicar a los estudiantes que si se nos da el 
promedio del puntaje y el número de pruebas, podemos 
encontrar el puntaje total, multiplicando el promedio del 
puntaje por el número de pruebas. 

Escribir: Puntaje total = Promedio del puntaje - Número de 
pruebas. 

Guiar a los estudiantes a comparar y a comprender la 
relación entre las dos ecuaciones. Guiarlos a comprender 
cuándo deben multiplicar y cuándo deben dividir al 
trabajar con promedios. 

Escribir: 74,6:5=—— 

Pedir a un estudiante que haga la multiplicación en la 
pizarra. 


[Continúa en la próxima página) 
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Decir: 74,6 multiplicado por 5 es 373. El puntaje total es 
373. Preguntar: ¿Qué obtenemos cuando dividimos 

373 por 5? (74,6) Decir: Obtenemos 74,6, que es el 
promedio del puntaje. Obtenemos el promedio del 
puntaje cuando tomamos el puntaje total y lo dividimos 
por el número de pruebas. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar la cantidad 
total de dinero gastado, dada la cantidad promedio 
que se gastó cada día y el número de días. Ayudar a los 
estudiantes que tengan dificultades con la multiplicación 
de decimales. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 4 
(GP págs. 293-294). 


Encontrar la cantidad total, dados el 
promedio en unidades compuestas y el 


número de artículos 


Objetivo: 
° Encontrar la cantidad total, dado el promedio en 
unidades compuestas y el número de artículos 


Recurso: 
° TE:pág.211 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 

TE pag. 211: 

Preguntar: ¿Cuál es el peso promedio de los paquetes? 

[1 kilogramo 400 gramos) ¿Cuántos paquetes hay? (3) 
¿Qué tenemos que encontrar? (El peso total de los 
paquetes) ¿Cómo encontramos el peso total de los 
paquetes? (Multiplicando el peso promedio por el número 
de paquetes) 


Escribir: 1 kg 400 g : 3 = 
Preguntar: ¿Cómo multiplicamos 1 kilogramo 400 gramos 
por 3? (Primero, se multiplican los kilogramos. Luego, se 
multiplican los gramos) Decir: Para multiplicar 1 kilogramo 
400 gramos por 3, vamos a multiplicar primero 1 kilogramo 
por 3. Luego, multiplicamos 400 gramos por 3. 
Escribir: 1 kg : 3 = 3 kg 

400 g : 3 = 1200 g 

1 kg 400 g : 3 = 3 kg 1200 g 
Pedir q los estudiantes que recuerden que 1000 gramos es 
igual a 1 kilogramo. 
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Encontrar la cantidad total, dados el promedio en 
unidades compuestas y el número de artículos 


El peso promedio de 3 paquetes es de 1 kilogramo 400 gramos. 
Encuentra el peso total. 


4 lkg:3=3k 
Se 1kg 


1 kg 400 g -3 TE 
A e 


1200 g = 1000 g + 200 g 
= 1 kg 200 g 


400 g - 3 = 1200 g 


1kg 4009-3 =3kg1200g 


A xo [200] o 


El peso total es de D kilogramos 200. gramos. 


¡Hagámoslo! 


1. El largo promedio de 3 cintas es de 2 metros 45 centímetros. 
¿Cuál es el largo total de las cintas? 


2m-3= é m 


2m45cm-3 
aras 135 cm 


2m45cm.3= $ m 


7 m 


El largo total de las cintas es de metros 35 centímetros. 


Preguntar: ¿Cuánto son 1200 gramos en kilogramos y 
gramos? (1 kilogramo 200 gramos) Decir: 1200 gramos se 
pueden escribir en kilogramos y gramos como 1 kilogramo 
200 gramos. 
Escribir: 3 kg 1200 g = 3 kg + 1 kg 200 g 

= 4 kg 200 g 
Decir: El peso total de los paquetes es de 4 kilogramos 
200 gramos. 


iHagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el largo total 
en unidades compuestas, dada la longitud promedio y el 
número de cintas. 


Lección 2: Promedio 


NT lts Encontrar el promedio, dada la cantidad 
total en unidades compuestas y el 
número de artículos 


Objetivo: 
° Encontrar el promedio, dada la cantidad total en 
unidades compuestas y el número de artículos 


Recursos: 


° TE: págs. 212-213 ° CP: págs. 146-147 


Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 

TE pag. 212. 

Preguntar: ¿Cuál es el peso total de las bolsas de 
manzanas? (5 kilogramos 200 gramos) ¿Cuántas bolsas 
hay? (4) ¿Qué tenemos que encontrar? (El peso promedio 
de las bolsas de manzanas) Decir: Para encontrar el peso 
promedio de las bolsas de manzanas, dividimos el peso 
total por el número de bolsas. 


Escribir: 5kg2009g:4=_____ 
Decir: Para dividir 5 kilogramos 200 gramos por 4, dividimos 
primero los kilogramos. Luego, dividimos los gramos. 
Preguntar: Podemos dividir fácilmente 5 kilogramos por 4? 
(No) ¿Qué debemos hacer antes de dividir 5 kilogramos 
200 gramos por 4? (Cambiar 5 kilogramos a 4 kilogramos 
1000 gramos) Decir: Primero, vamos a cambiar 5 kilogramos 
a 4 kilogramos 1000 gramos. 
Escribir: 5 kg + 200 g = 4 kg 1000 g + 200 y 
= 4 kg 1200 g 
Preguntar: Ahora, ¿podemos dividir 4 kilogramos 
1200 gramos por 4 fácilmente? (Sí) Decir: Primero, 
dividimos los kilogramos por 4. Luego, dividimos los 
gramos por 4. 
Escribir: 4 ko : 4 = 1 kg 
1200 g : 4 = 300 g 
5 kg 200 g : 4 = 4kg 1200 g : 4 
= 1 kg 300 g 
Decir: El peso promedio de las bolsas de manzanas es de 
Il kilogramo 300 gramos. 


Capítulo 12: Estadística 


Encontrar el promedio, dada la cantidad total en 
unidades compuestas y el número de artículos 


El peso total de 4 bolsas de manzanas es de 5 kilogramos 200 gramos. 
Encuentra el promedio del peso de cada bolsa. 


pa 5 kg 200 g = 4 kg 1200 g 


5 no se puede dividir fácilmente 
por 4. Cambia 5 kilogramos por 


4kg:4=1kg 4 kilogramos 1000 gramos. 


4kg 1200 g : 4 
1200 g : 4 = 300 g 


5 kg 200 g : 4 = [l] ko [3001 y 
El peso promedio de cada bolsa de manzanas es de mu kilogramo 1300. gramos. 


¡Hagámoslo! 


1. El volumen total de 5 baldes de agua es de 11 litros 150 mililitros. 
Encuentra el promedio del volumen de los baldes. 


11 no se puede dividir fácilmente 
por 5. Reagrupa 11 litros en 


10 litros 1000 mililitros. 


mililitros. 


111 150 mL=10L 1150 mL 


10L:5= 
= 


150 mL:5 
1150mL:5= 


11L150mL:5= 


El promedio del volumen de los baldes es de 2 litros 280 


¿2% Capitulo 12: actividades 5-6, páginas 146-147 


Práctica 2 
1. Encuentra el promedio en cada uno de los siguientes casos. 
a) 185,103, 127 y 165 145 
b) 125, 36,2, 30,4 y 26,1 26,3 
c) 2,62 m, 2,08 m, 3,19 my0,96m 2,39m 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el promedio 
del volumen de agua, dado el volumen total de agua 

y el número de baldes. Se guía a los estudiantes para 
que cambien las unidades compuestas a números que 
puedan ser divididos fácilmente por el número de baldes. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividades 5-6 
(GP págs. 294-295). 


Práctica 2 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el promedio, 
dado un conjunto de datos. 

Los ejercicios 2-6 ayudan a aprender a resolver problemas 
de 1 paso que involucren promedio. 
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El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar la distancia 
promedio recorrida, dada la distancia total viajada y el 
número de meses. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar el peso 

total de las cajas de peras, dado su peso promedio y el 
número de cajas. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a encontrar el costo total, 
dado el costo promedio por persona y el número de 
personas. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a encontrar la longitud 
total de los tablones de madera, dada su longitud 
promedio en unidades compuestas y el número de 
tablones de madera. 

El ejercicio 6 ayuda a aprender a encontrar la cantidad 
promedio de gasolina usada, dada la cantidad total de 
gasolina usada en unidades compuestas y el número 
de días. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 347-348. 


Lección 3: Mediana, moda y rango 


Duración: 2 horas 40 minutos 


Encontrar la mediana, moda y rango de 
un conjunto de datos 


Objetivo: 

e Encontrar la mediana, moda y rango de un conjunto 
de datos 

Recursos: 

° TE: págs. 213-215 ° CP: págs. 148-149 

Vocabulario: 

° mediana ° moda 

° rango 


Pedir a los estudiantes que observen la tabla que 
aparecen en el TE pág. 213. 

Decir: Cuando observamos un conjunto de datos, 
debemos ser capaces de comprender qué nos están 
diciendo sólo los números. Usando diferentes formas de 
medir los datos, podemos resumirlos y hacer suposiciones 
sobre lo que éstos representan. Encontrar el promedio de 
un conjunto de datos es una forma. También podemos 
usar la moda. Ahora aprenderemos cómo encontrar la 
mediana y el rango, y qué significan estos números. La 
tabla muestra las temperaturas tomadas durante 7 días. 
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Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
Ver respuestas adicionales. 
. El Sr. Díaz viajó 5460 kilómetros en 3 meses. ¿Cuál es la distancia promedio 


que viajó cada mes? 


Hay 6 cajas de peras. El peso promedio de las cajas es de 18 kilogramos. 
¿Cuál es el peso total de las 6 cajas de peras? 


Cuatro personas de una familia almorzaron juntas. Gastaron un promedio 
de $3750 cada una. ¿Cuál fue el costo total del almuerzo? 


El largo promedio de 4 tablones de madera es de 2 metros 30 centímetros. 
¿Cuál es el largo total de los tablones? 


El Sr. Torres usó 10 litros 275 mililitros de gasolina en 3 días. ¿Cuál fue el 
promedio del volumen de gasolina que usó cada día? 


Lección 3 Mediana, moda y rango 


Encontrar la mediana, moda y rango de un conjunto 
de datos 


Emanuel midió la temperatura de su casa durante una semana y registró los datos 
en la siguiente tabla. 


martes ¡miércoles| jueves | viernes | sábado | domingo 


Día lunes 


E 24,5 26 28 25,5 27,5 25 27;5 


La a) La mediana de la temperatura para 
D A 
la semana es el número central en una 
lista ordenada de las temperaturas. 


Primero, ordena la lista de 
temperaturas. Hay 7 números en la 
lista, entonces, el número central 
es el 4” número, o sea 26. 


e 


24,5, 25, 25,5, 26, 27,5, 27,5, 28 


La mediana de la temperatura para 
la semana fue de 26°C. 


Pedir a un estudiante que calcule el promedio del 
conjunto de datos, con 1 posición decimal. 
24,5 + 26 + 28 +25,5 + 27,5 + 25 + 27,5 

H 


Promedio = 
= 26,3 


Decir: El promedio de la temperatura fue de 26,3°C. Esto 
significa que la temperatura diaria durante estos 7 días fue 
de alrededor 26,3*C. 


Decir: Podemos calcular la mediana de la temperatura 
del conjunto de datos. Para hacer esto, primero debemos 
ordenar los valores en el conjunto de datos. 

Escribir la lista ordenada de números en la pizarra, y luego, 
subrayar el número del centro en la lista. 

Decir: La mediana es el número que aparece en el centro 
de esta lista de números. Entonces, la mediana de la 
temperatura fue de 26*C. 


Lección 3: Mediana, moda y rango 


Preguntar: ¿Y si le sumamos una temperatura más a la lista? 
Actualizar la lista ordenada de números agregando “27”. 


La temperatura el 8° día fue de 27°C. ¿Cuál fue la mediana de la 


Preguntar: ¿Cuántos números hay en la lista ahora? (8) emperatura durante esos días? aran 
2 S ë Ent , la medi I 
¿Hay un número en el centro en la lista? (No) 245, 25, 255, 26, 27, 275, 275, 22 S (sss n s 
Los dos números centrales son 26 y 27. centrales. 
Mediana = WE =26,5 
SS La mediana de la temperatura durante los 8 días fue de 26,5°C. 
Decir: Cuando hay un número par de valores de datos, I 
La moda de la temperatura durante los 8 días es la temperatura que 
tomamos los dos valores del centro y usamos su promedio aparece más. La moda de las temperaturas fue de 27,5°C. 
para mostrar la mediana del conjunto de datos. Aquí, los 3 El rango es la diferencia entre la temperatura más alta y la más baja. 
A = 28-24,5 =3,5 
dos valores del centro son 26 y 27. Entonces, la mediana El rango durante los 8 días fue de 35°C. 
del conjunto de datos es el promedio de 26 y 27, que es 
E e iHagámoslo! 
26,5. Decimos que la mediana de la temperatura es de 
26 el 1. Los puntajes de seis estudiantes en un juego se muestran a continuación. 
` i 10, 13, 13, 21, 24, 24 
a) ¿Cuál es el promedio de los puntajes? 
(b) 10+13+13+21+24+24=__105 _ 
La suma de los puntajes es de 105 
EAS 18: .¿=. 125 
Decir: Ahora, vamos a recordar cómo encontrar la moda El promedio de los puntajes es 17.5 _ 
de este conjunto de datos. Preguntar: ¿Cuál es la moda ¿Cuál es la mediana de los puntajes? 


La mediana de los puntajes es el promedio del 3° y 4° puntaje. 


de un conjunto de datos? (El número que aparece con al S 
ma, 


mayor frecuencia) Preguntar: ¿Qué temperatura en este 
conjunto de datos aparece con mayor frecuencia? (27,5) DEE Rees 


Entonces, ¿cuál es la moda de las temperaturas? (27,5°C) ¿Cuál es el rango de los puntajes? 
24 E 10 = 14 


Mediana = 


13 


El rango de los puntajes es — l4 


(c) 


= ¿2 Capítulo 12: actividad 7, páginas 148-149 
1,4 
3+ 


Decir: También podemos encontrar el rango de los datos 
dados. El rango nos dice cuántos datos se extienden 

desde el valor mínimo hasta el valor máximo. Por lo tanto, 
para encontrar el rango, encontramos la diferencia entre 
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las temperaturas más altas y las más bajas. 

Encerrar en un círculo el primero y el último valor en la El ejercicio 1 ayuda a aprender a calcular el promedio, 
lista ordenada. mediana, moda y rango de un conjunto de datos. 
Decir: Aquí, restamos 24,5 de 28 para obtener un rango 

de 3,5. El rango de las temperaturas es de 3,5*C, Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 7 


(GP págs. 295-298). 


Capítulo 12: Estadística O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


Práctica 3 


1.  Lasestaturas de un grupo 
de niños se muestran en este 
diagrama de tallo y hojas. 


Estatura de los niños en centímetros 


tallo | hojas 


a) ¿Cuál es el promedio de las estaturas? 71,5 centímetros 
b) ¿Cuál es la mediana de las estaturas? 71,5 centímetros 
c) ¿Cuáles la moda? 80 centímetros 
d) ¿Cuál es el rango de las estaturas? 33 centímetros 
e) Siun niño con una estatura de 76 centímetros se agrega al grupo, 
¿cuál será la nueva mediana de las estaturas del grupo? 72 centimetros 


La siguiente lista muestra la cantidad de dinero que Héctor ahorra 

cada semana. 

$46 000, $10 200, $10 000, $56 000, $89 000, $66 000, $75 000, $78 000, $63 000 
a) ¿Cuáles el promedio de las cantidades ahorradas? $54 800 

b) ¿Cuál es la mediana de las cantidades ahorradas? $63 000 

c) ¿Cuáles la moda? No hay moda. 

d) ¿Cuál es el rango de las cantidades ahorradas? $79 000 


Lección A Distribución de datos 
Describir y comparar distribución de datos 


a) Los diagramas de tallo y hojas siguientes muestran las alturas de las plantas 
que sembraron dos grupos de niños. 
O Alturas de las plantas del grupo A 
tallo | hojas tallo | hojas 
WE 


Alturas de las plantas del grupo B 


210 
3] 4 
4|2 


Rango de las alturas del grupo A = 45-16 
= 29 centímetros 


Práctica 3 


El ejercicio 1 requiere que los estudiantes interpreten el 
diagrama de tallo y hojas para encontrar el promedio, 
mediana, moda y rango. 

El ejercicio 2 requiere que los estudiantes encuentren 

el promedio, mediana, moda y rango de una lista de 
cantidades de dinero. Indicar a los estudiantes que puede 
que no haya una moda en un conjunto de datos, como 
sucede en este ejercicio. 


Lección 4: Distribución de datos 


Duración: 2 horas 


Describir y comparar distribución 
de datos 


Objetivos: 
° Describir la distribución de un conjunto de datos 
° Comparar la distribución de dos conjuntos de datos 


Recursos: 
° TE: págs. 215-217 + CP: págs. 150-151 


(a) 

Pedir a los estudiantes que observen los dos diagramas 
de tallo y hojas que aparecen en el TE pág. 215. Pedir a 
un estudiante que encuentre el rango en el grupo A y en 
el grupo B. Indicar que los datos en los diagramas están 
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Rango de las alturas del grupo B = 42- 15 
= 27 centímetros 


El grupo A tenía un rango de mayor de 
de las plantas que sembraron. 


La tabla muestra el número de panes y 

empanadas vendidos por una panadería durante 

algunas semanas. 

d Panes 
Empanadas | 


84, 64, 58, 86, 68, 52, 76, 56, 78, 88 
79, 5, 86, 88, 79, 93, 87, 82, 100, 8 


El Sr. Silva quiere averiguar el número de panes y de empanadas que se 
venden normalmente. 


Compara el promedio, mediana y moda de los dos conjuntos de datos para 
obtener una estimación más cercana del número de panes que se venden 
normalmente. 


Panes: " 
Mediana = 72 Primero, ordena la 


T lista de números. 


52, 56, 58, 64, 68, 76, 78, 84, 86, 88 


Sin moda 


Promedio =71 


La mediana y el promedio dan una buena estimación del número de panes 

que se venden normalmente. 
Empanadas: ¿Qué observas 
acerca del valor de 
el promedio? 


Moda = 79 Mediana = 84 


1 1 


5, 8, 79, 79, 82, 86, 87, 88, 93, 100 


Promedio = 71 


La mediana da la estimación más exacta del número de empanadas 
que se venden normalmente. 


En un conjunto de datos, cuando hay unos números que son mucho más 
pequeños o más grandes que el resto de los números, la mediana es un valor 
más exacto para representar el valor típico o central del conjunto de datos. 
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ordenados, así que solo necesitamos restar el primer valor 
en la primera fila del último valor en la última fila, para 
encontrar el rango. 

Decir: Recordar que el rango de un conjunto de datos nos 
dice cuántos datos se distribuyen entre los valores mínimos 
y máximos. Por lo tanto, el grupo A tiene un rango mayor, 
lo que significa que este grupo tiene una mayor variación 
en el conjunto de datos. 


Valores 

Preguntar: ¿Cómo demuestran su apoyo a los 
miembros de su equipo? (Trabajando juntos como 
grupo para lograr un objetivo o completar una tarea, 
creando un ambiente positivo para lograr los mejores 
resultados, apoyándose unos a otros, haciendo 
nuestro mejor esfuerzo, etc.) 


(b) 

Pedir a los estudiantes que observen la tabla que aparece 
en el TE pág. 216. 

Decir: El promedio, mediana y moda pueden usarse como 
ayuda para encontrar el valor típico que representa el 
conjunto de datos. En este ejemplo, queremos encontrar 
el número habitual o típico de pasteles vendidos durantes 
algunas semanas. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 4: Distribución de datos 


Pedir q tres estudiantes que encuentren el promedio, 
mediana y moda, respectivamente de los dos conjuntos 
de datos. Recordar a los estudiantes que deben ordenar 
los números para poder calcular la mediana, y poder 
hacer comparaciones significativas. Primero, pedir a los 
estudiantes que observen las tres medidas de la cantidad 
vendida de panes. 

Preguntar: ¿Qué observan acerca del promedio y la 
mediana? (Están muy cerca uno de la otra, ubicadas en 
la mitad de la lista de números) ¿Qué observan acerca 
de la moda? (No hay moda, ya que ningún número se 
repite) 

Después, pedir a los estudiantes que observen las medidas 
del número de empanadas vendidas. 

Preguntar: ¿Qué observan acerca del promedio, mediana 
y moda, comparadas con las medidas de los panes? 

(El promedio y mediana no están juntas. El promedio es 
mucho más pequeño que la mediana. Hay una moda y 
está más cerca a un extremo de la lista.) Decir: Comparen 
las 2 listas de números. Observen que en la segunda lista, 
los primeros 2 números son mucho más pequeños que 

el resto de los números en la lista. Cuando hay algunos 
números que son mucho más pequeños o más grandes 
que el resto de los números, el promedio no es un cálculo 
exacto para representar el valor típico; por lo cual, se 
debe utilizar la mediana. En cuanto a la moda, este valor 
sólo mostrará el número que ocurre más frecuentemente. 
En algunos casos, puede haber más de un valor de moda, 
y por lo tanto, carece de utilidad. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a interpretar la mediana, 
moda y rango de un conjunto de datos. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 8 
(GP págs. 296-297). 


Práctica 4 

El ejercicio 1 requiere que los estudiantes comparen dos 
diagramas de tallo y hojas para interpretar y explicar qué 
representan el rango, promedio, mediana y moda de los 
dos conjuntos de datos. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 348. 


Capítulo 12: Estadística 


¡Hagámoslo! 


1. Lo siguiente tabla muestra las edades de 6 empleados de una oficina. 


21, 22, 23, 24, 25, 26 


Completa las oraciones. 

a) La MOda muestra la edad que aparece más a menudo. 

b) La Mediana muestra el valor mediano de las edades. 

c) E "990 muestra la diferencia entre la edad menor y la mayor. 
La mediana es 24 años. 
El rango es 


La moda es de 


Práctica 4 


1. El diagrama de tallo y hojas muestra los puntajes de dos equipos compitiendo 
en un juego de dardos. 


Puntajes del equipo A Puntajes del equipo B 
tallo | hojas tallo | hojas 


CN E 412 


714 7|8 
8|2 8 8|8 
915 9|3 


¿Cuál es el rango de los puntajes de cada equipo? Equipo A - 28, equipo B — 5 
¿Qué equipo tuvo un mayor rango de puntajes? Equipo B 


¿Debe usarse el promedio, la mediana o la moda para encontrar el 
puntaje típico de cada equipo? ¿Por qué? Ver respuestas adicionales. 


Lección 5 Resolución de problemas 
Problemas 


La estatura promedio de 2 niños es de 1,55 metros. La estatura de uno de los niños 
es de 1,62 metros. ¿Cuál es la estatura del otro niño? 


Lección 5: Resolución de problemas 


Duración: 4 horas 


aprendamos! Problemas 


Objetivo: 

° Resolver un problema de múltiples pasos que 
involucre encontrar la cantidad de un artículo en un 
conjunto, dado el promedio de dos o más artículos en 
el conjunto y la cantidad del otro u otros artículos 


Recurso: 
° TE: págs. 217-218 


Procedimiento sugerido 

Escribir en la pizarra el problema del TE pág. 217. 
Es posible que algunos estudiantes no hayan 
comprendido completamente cómo encontrar la 
cantidad total, dado el promedio y el número de 
artículos. Resumir este concepto antes de pasar al 
siguiente problema. 
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1. Comprendo el problemo. 
Preguntar: ¿Cuántos niños hay? (2) ¿Cuál es la estatura 
promedio de los 2 niños? [1,55 metros) ¿Cuál es la 
estatura de uno de los niños? (1,62 metros) ¿Qué 
tenemos que encontrar? (La estatura del segundo 
niño) 


2. Planeo qué hacer. 
Preguntar: ¿Conocemos la estatura total de los 
2 niños? (No) ¿Cómo podemos encontrar la estatura 
total de los dos? (Multiplicando la estatura promedio 
por el número de niños) ¿Qué debemos hacer para 
encontrar la estatura del otro niño? (Encontrar la 
estatura total y restar la estatura de un niño de la 
estatura total) 


3. Resuelvo el problema. 
Dibujar un modelo de barras parte-todo con dos 
partes desiguales. Luego, dibujar un paréntesis de 
llave sobre las dos partes y escribir “Estatura total = ?”. 
Decir: La estatura promedio de los 2 niños es de 
1,55 metros. Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar 
la estatura total de los dos? (Multiplicando 1,55 por 2) 
Guiar a los estudiantes a multiplicar 1,55 metros por 
2 para obtener 3,1 metros. Luego, borrar el signo de 
interrogación y escribir la frase de multiplicación del 
paréntesis de llave en el modelo de barras: 
Estatura total = 1,55 : 2 

=3,1 

Decir: La estatura total de los 2 niños es de 3,1 metros. 
La estatura de uno de los niños es de 1,62 metros. 
En el modelo de barras, dibujar un paréntesis de llave 
sobre la parte más larga y escribir 1,62 metros. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar la estatura 
del otro niño? (Restando la estatura de un niño de la 
estatura total de los dos) 
Dibujar un paréntesis de llave sobre la parte más corta 
y escribir “?” para indicar que tenemos que encontrar 
la estatura del otro niño. 
Decir: A partir del modelo de barras, podemos ver 
que si restamos 1,62 metros de 3,1 metros, podemos 
encontrar la estatura del otro niño. 
Escribir: 3,1 — 1,62 = 1,48 
Decir: La estatura del otro niño es de 1,48 metros. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos que nuestra 
respuesta es correcta? (Encontrando la estatura 
promedio de los 2 niños y comprobar si es 1,55 metros) 
Escribir: Estatura total = 1,48 + 1,62 
=3,1 
Estatura promedio = 3,1 : 2 
=1,55 

Decir: El promedio de 1,48 y 1,62 es 1,55. Entonces, 
nuestra respuesta es correcta. 
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Comprendo 
el problema. 


¿Cuál es la estatura promedio de los 

2 niños? 

¿Cuál es la estatura de uno de los niños? 
¿Qué tengo que encontrar? 


Primero, encuentro la estatura total de los 
niños. Luego, resto la estatura de uno de 
los niños de la estatura total. 


Planeo 
š qué hacer. 


A) Resuelvo 
w) el problema. 


155m-2=31m 
A 


yn e? 


? 1,62 m 
1,55-2=3,1 
La estatura total de los dos niños es de 3,1 metros. 


3,1- 1,62 = 1,48 
La estatura del otro niño es de 1,48 metros. 


Compruebo 
4 ¿Respondiste la 

pregunta? 

¿Es correcta tu 

respuesta? 


1,48 + 1,62 =3,1 
3,1:2=1,55 

El promedio de 1,48 y 1,62 
es 1,55. 


Mi respuesta es correcta. 


— 
1. Comprendo ` 
2. Planeo 
3. Resuelvo 
4. Compruebo 
a 


¡Hagámoslo! 


1. El costo promedio de 3 cuadernos es de $4500. 
El costo promedio de 2 de los cuadernos es de $3900. 
Encuentra el costo del tercer cuaderno. 
Ver respuestas adicionales. 


$4500.3=$| 13500 


$3900-2=$| 7800 


¿Cuál es el costo total 
de los 3 cuadernos? 


(11. Comprendo ` 
112. Planeo 
(3. Resuelvo 
114. Compruebo 

` d 


E ¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema de 
múltiples pasos, donde se dan los dos promedios de tres 
cantidades. Se espera que los estudiantes encuentren el 

| costo total de 3 cuadernos, dado su costo promedio. 
Luego, ellos deben encontrar el costo total de 2 cuadernos, 
dado su costo promedio. Finalmente, se espera que ellos 
encuentren el costo del tercer cuaderno restando el costo 
de los dos cuadernos del costo total de los 3 cuadernos. 


Repasar con los estudiantes el proceso de resolución 
| de problemas de 4 pasos. Pedir a los estudiantes que 
marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
| completando cada paso. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 348. 


Lección 5: Resolución de problemas 


Objetivos: 


Resolver un problema que involucre encontrar la 
cantidad de un artículo, dada la diferencia en las 
cantidades de dos artículos y su promedio 

Usar un modelo de barras de comparación para 
representar la situación en el problema 


Recurso: 


TE pag 219 


Pedir q los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 219. 


Comprendo el problema. 

Preguntar: ¿Cuántos ciervos hay? (2) ¿Cuál es el peso 
promedio de los 2 ciervos? (90 kilogramos) ¿Cuál es 
la diferencia entre sus pesos? [20 kilogramos) ¿Qué 
tenemos que encontrar? (El peso del ciervo más 
liviano) 


Planeo qué hacer. 

Decir: Sabemos que un ciervo pesa 20 kilogramos más 
que el otro. Vamos a dibujar un modelo de barras de 
comparación para ayudarnos a resolver el problema. 
Pedir a un estudiante que dibuje en la pizarra un 
modelo de barras de comparación, basado en esta 
información. Se espera que el estudiante dibuje dos 
barras, de tal modo que la que está en la parte superior 
sea más larga que la que está en la parte inferior. 
Luego, debe escribir en la barra superior “ciervo más 
pesado” y en la barra inferior “ciervo más liviano”. 
Como la diferencia de su peso es de 20 kilogramos, el 
estudiante debe dibujar un paréntesis de llave y marcar 
la diferencia entre las longitudes de las dos barras como 
e 

Decir: Si conocemos el peso total de los 2 ciervos, 
podemos encontrar el peso de cada ciervo. 
Preguntar: ¿Conocemos el peso total de los 2 ciervos? 
(No) ¿Tenemos información suficiente para encontrar 
el peso total? (Sí, conocemos el peso promedio de los 
2 ciervos) 


Resuelvo el problema. 

Decir: Como conocemos el peso promedio de 

los 2 ciervos, podemos encontrar su peso total 
multiplicando 90 kilogramos por 2. 

Escribir: 90-2=_____ 

Pedir a los estudiantes que hagan la multiplicación. 
(180) Luego, pedir a otro estudiante que agregue 
esta información al modelo de barras dibujado en 
la pizarra, para mostrar toda la información que 
tenemos hasta ahora. 

Se espera que el estudiante dibuje un paréntesis de 
llave que abarque ambas barras y escriba el peso 
total de los 2 ciervos “90 kg : 2= 180 kg”. 

Trazar una línea punteada bajando de la barra más 
larga para dividirla en dos partes: una parte de la 
barra es del mismo largo que la barra más corta que 
está debajo; la parte más corta de la barra muestra 


Capítulo 12: Estadística 


El peso promedio de 2 ciervos es de 90 kilogramos. Si uno de los ciervos es 
20 kilogramos más pesado que el otro, encuentra el peso del ciervo más liviano. 


¡p90kg»2= 180 kg 


— DEE 
? 20 kg 
90.2 = 180 


El peso total de los dos ciervos es de 180 kilogramos. 


2 unidades — 180 — 20 = 160 kg 
1 unidad > 160 : 2 = [80 kg 


T Comprendo Se 
[Z]2. Planeo 
3. Resuelvo 


4. Compruebo 
El peso del ciervo más liviano es de Ed kilogramos. —  —> 


1. El promedio de 2 números es 72. Si el número mayor es 8 veces el número 
menor, ¿cuál es el número mayor? Ver respuestas adicionales. 


H 


número 
rojo 

72-2= 
numero 


El diagrama de tallo y hojas muestra el tiempo (en segundos) que les toma a por 
8 niños resolver un rompecabezas. 
Tiempo tomado (en segundos) 


M2. Planeo 
(13. Resuelvo 


— 
WM. Comprendo il 
|/J4. Compruebo 


tallo | hojas 


a) ¿Cuál es el tiempo promedio que les toma para resolver el rompecabezas? 
Tiempo total tomado = 35 + 36 + 41 + 42 + 43 + 55 + 55 + 55 = BBI 


Promedio = Ba S D = (45,25 


El tiempo promedio que les toma es de 145,25, segundos. 


la diferencia del peso de 20 kilogramos. Finalmente, 
dibujar un paréntesis de llave y marcar la barra 
más corta con “?” para indicar que tenemos que 
encontrar el peso del ciervo más liviano. 
Decir: El peso total de los 2 ciervos es de 180 kilogramos. 
Dejar que el peso del ciervo más liviano represente 
l] unidad. 
Usando el modelo de barras de comparación, guiar 
a los estudiantes comprender que 2 unidades en el 
modelo de barras representan un peso de 
180 kilogramos, menos 20 kilogramos. Guiarlos luego 
a encontrar el peso representado por 1 unidad. 
Escribir: 2 unidades > 180 - 20 = 160 kg 

1 unidad > 160 : 2 = 80 kg 
Decir: 1 unidad representa el peso del ciervo más 
liviano. Por lo tanto, el peso del ciervo más liviano es 
de 80 kilogramos. 


Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos que nuestra 
respuesta es correcta? [Trabajando hacia atrás) 
Escribir: Peso del ciervo más pesado = 80 + 20 
= 100 kg 
Peso total de los 2 ciervos = 100 + 80 
= 180 kg 

Peso promedio = 180 : 2 = 90 kg 
Decir: El peso promedio es de 90 kilogramos. Por lo 
tanto, nuestra respuesta es correcta. 


(Continúa en la próxima página) 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver problemas de 
múltiples pasos que involucren encontrar un número, 
dada la diferencia entre dos números y su promedio. 
Los estudiantes pueden usar un modelo de barras de 
comparación como ayuda para resolver el problema, 
usando el método unitario. 


Repasar con los estudiantes el proceso de resolución 
de problemas de 4 pasos. Pedir a los estudiantes que 
marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 348. 


Objetivo: 
° Resolver un problema de múltiples pasos que involucre 
promedio, mediana, moda y rango 


Recursos: 
TE pags 225221 sC Pp págs. 152-154 


Procedimiento sugerido 
Pedir a los estudiantes que lean el problema en el 
TE pág. 219. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Qué muestra el diagrama? (El tiempo en 
segundos tomado por un grupo de niños para resolver 
un rompecabezas) ¿Qué tenemos que encontrar 
primero? (El tiempo promedio empleado en resolverlo) 
¿Qué tenemos que encontrar después? (La mediana 
del tiempo tomado; encontrar luego, el nuevo 
promedio y mediana del tiempo, y después incluimos 
el tiempo empleado por otro niño del grupo) 


2. Planeo qué hacer. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el promedio 
y la mediana? (Encontrar el tiempo total tomado, 
luego, dividir por 8 para encontrar el promedio; 
encontrar el promedio de los dos valores del centro 
para encontrar la mediana) ¿Qué debemos hacer 
después? (Encontrar el nuevo valor del promedio y la 
mediana del tiempo empleado, teniendo en cuenta 
el tiempo que le tomó a otro niño) ¿Por qué debemos 
encontrar el nuevo promedio y mediana? (Ahora hay 
9 valores de datos en vez de 8, por lo tanto, el total y 
el promedio serán diferentes. También, el valor de la 
mediana ahora será el número del centro, en vez del 
promedio de los dos números del centro) 


3. Resuelvo el problema. 
Pedir a dos estudiantes que expliquen y muestren 
cómo se calcula el valor del promedio y el valor de la 
mediana. (Valor del promedio: Encontrar el resultado 
de todos los valores, y luego, dividir por el número 
de valores. Valor de la mediana: Escribir los números 
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¿Cuál es la mediana del tiempo que les toma? 
35, 36, 41, 42, 43, 55, 55, 55 


El valor de la mediana es el promedio de los números 4° y 5° en el conjunto 
ordenado. 


: _ (42 +43) _ 
Mediano = 2 Ss 


La mediana del tiempo que les toma es de ES segundos. 


A otro niño le toma 43 segundos resolver el rompecabezas. ¿Cuál es el tiempo 
promedio que les toma a los 9 niños? 


Tiempo total tomado = 35 + 36 + 41 + 42 + 43 + 55 + 55 + 55 + 48] = [4051] 


Promedio = ÉIER WE 45 


El nuevo tiempo promedio que les toma es de As] segundos. 


¿Cuál es la nueva mediana del tiempo que les toma a los niños? 
El valor de la mediana es el 5° número en el conjunto ordenado. 


— 


35, 36, 41, 42, 43, 43, 55, 55, 55 (7]1. Comprendo "i 


EA segundos. 3. Resuelvo 
/14. Compruebo 


La nueva mediana de tiempo que les toma es de VI Planeo ] 


EGRE Ver respuestas adicionales. 


1. Lo siguiente tabla muestra un peso de 4 cajas. 


Caja ¡EA [up 
Peso (kg) | 32 | 32,4 | 36,6 | 32 


Encuentra el peso promedio de las 4 cajas. 

Encuentra la mediana del peso. 

Encuentra la moda. 

Encuentra el rango de los pasos. o 


— 
La caja E tiene un peso de 39 kilogramos. M1. Comprendo ] 


(i) Encuentra el peso promedio de las 5 cajas. 1/2. Planeo 
Miz Resuelvo 


(ü) Encuentra la mediana del peso de las 5 cajas. 
[V]4. Compruebo 
a Géi 


DU Encuentra el rango de los pesos de las 5 cajas. 
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en una lista e identificar los dos números del centro, 
luego, encontrar el promedio de estos dos números) 
Pedir a dos estudiantes que muestren cómo se calcula 
el valor del nuevo promedio y la nueva mediana. 


4. Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo podemos comprobar si nuestra 
respuesta es correcta? (Las respuestas pueden variar. 
Para el promedio: Trabajar hacia atrás. Multiplicar 
promedio por el número de valores para comprobar 
que la adición es correcta. Para la mediana de 
9 valores: explicar que el número de valores antes y 
después del número de la mediana es el mismo) 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el promedio, 
mediana, moda y rango de un conjunto de datos, 

y luego, a encontrar los nuevos valores de estas medidas 
cuando un valor más se agrega al conjunto de datos. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 348. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 12 Actividad 9 
(GP págs. 297-298). 


Lección 5: Resolución de problemas 


Práctica 5 


Los ejercicios 1-6 ayudan a aprender a resolver problemas Práctica 5 

de múltiples pasos, que involucren un promedio. Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
o =. Ver respuestas adicionales. 

El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema, 1. El peso promedio de estos 4 paquetes es de 33 kilogramos. 


que involucre encontrar el peso de un cuarto paquete, 
dado el peso promedio de los 4 paquetes y los pesos 
individuales de tres paquetes. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre encontrar un puntaje mínimo en una 
tercera ronda, dado el promedio del puntaje de 3 rondas 
y los puntajes en las primeras dos rondas. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre encontrar el peso de la tercera bolsa, 
dados el peso promedio de las 3 bolsas y el peso 
promedio de las otras 2 bolsas. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre encontrar el número promedio de bailarines 
durante 4 días, dados el número promedio de bailarines 
durante 3 días y el número de bailarines el cuarto día. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre encontrar el puntaje más bajo, dado el 
promedio de 2 puntajes y la diferencia entre los puntajes. 
El ejercicio 6 ayuda a aprender a resolver un problema 
que involucre una comparación del promedio, mediana, 
moda y rango de dos conjuntos de datos. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 348-349. 
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Encuentra el peso del cuarto paquete. 


18kg 27 kg 


Para ganar un premio en una competencia de tiro con arco, Luis debe 
anotar un promedio de 70 puntos o más después de 3 rondas. Luis anotó 
76 puntos y 65 puntos en las primeras dos rondas. Para ganar el premio, 
¿cuál es el mínimo puntaje que Luis debe obtener en la tercera ronda? 


El peso de 3 paquetes de maní es de 2,2 kilogramos. El peso promedio de 2 
de los paquetes es de 1,8 kilogramos. Encuentra el peso promedio del tercer 
paquete. 


Una academia de baile está seleccionando nuevos bailarines. Un promedio 
de 108 bailarines asistió a las audiciones durante los primeros 3 días. Otros 
124 bailarines asistieron el cuarto día. ¿Cuál es el número promedio de 
bailarines que asistieron cada día? 


Jorge obtuvo un promedio de 79 puntos en 2 pruebas. La diferencia entre los 
dos puntajes fue de 28 puntos. Encuentra el puntaje más bajo. 


La siguiente lista muestra el número de flores vendidas en 2 semanas. 


Semana 1 436, 308, 203, 426, 220, 308, 542 
Semana 2 522, 480, 301, 513, 462, 108, 358 


¿Cuál semana tiene el promedio mayor? 
¿Cuál semana tiene la mediana mayor? 
¿Cuál semana tiene la moda mayor? 
¿Cuál semana tiene el rango mayor? 
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Organizar a los estudiantes en grupos. Pedir a un 
estudiante de cada grupo que presente las preguntas 
formuladas, así como las respuestas. 

Los estudiantes deben cambiar tres valores numéricos 

en esta pregunta: 

1) La cantidad total de dinero que se le da a Rafael 
para gastar y el número original de días que tiene 
para gastar el dinero. A éstos se les puede asignar 
cualquier valor numérico, siempre que el número 
de días sea menor o igual a la cantidad de dinero. 

2) El número de días en los cuáles él quiere gastar 
el dinero. Como el problema pregunta “cuánto 
dinero menos debe gastar cada día”, este número 
debe ser mayor que el número original de días. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 349. 


aprendamos! Abre iu mente 


Objetivo: 

e Resolver un problema no rutinario que involucre 
promedio, usando las estrategias de simplificar el 
problema y trabajar hacia atrás 


Simplificar el problema permite a los estudiantes resolver 
parte del problema para encontrar información adicional 
no dada directamente. Los estudiantes, deben usar toda 
la información disponible para trabajar hacia atrás para 
encontrar la solución. 


Recurso: 
* TE pag- 222 


Escribir en la pizarra la pregunta del TE pág. 222. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuántos números hay? (3) ¿Cuál es el 
promedio de los 3 números? (42) ¿Qué tenemos que 
encontrar? (Los dígitos que faltan en dos números) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Primero, vamos a simplificar el problema 
resolviendo una parte con la información dada. 
Preguntar: ¿Qué sabemos? (El promedio de los 3 
números} ¿Qué más podemos encontrar a partir del 
promedio? (La suma de los 3 números) Decir: Primero, 
podemos encontrar el total de los 3 números, dado su 
promedio. Preguntar: ¿Podemos encontrar el total 
de los dos números con los dígitos que faltan? (Sí) 
¿Cómo podemos hacerlo? (Restando 37 del total de 
los 3 números) Decir: Restamos 37 del total de los 
3 números para encontrar el total de los dos números 
con los dígitos que faltan. Luego, podemos trabajar 
hacia atrás para encontrar esos dígitos. 
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4. 


Creatu 
problema 
Cambia los números en el problema. Luego, resuelve los problemas. 
Muestra tu trabajo claramente. 


A Rafael le dan $5600 para gastar en 7 días. Él quiere gastar el dinero 


en 8 días. ¿Cuánto dinero menos debe gastar cada día? 
Las respuestas pueden variar. Ejemplo: Ver respuestas adicionales. 


Abre tu mente 


37, o m: 


El promedio de los 3 números de 2 dígitos mostrados arriba es 42. ¿Cuáles son los 
dígitos que faltan en el segundo y tercer número? 


Comprendo 
el problemo. ¿Cuál es el promedio de los 3 números? 
¿Qué tengo que encontrar? 


2 di Primero, encuentro la suma de los 3 números. 

que nacer, Luego, resto 37 de lo sumo. Finolmente sumo. 
Por último, trabajo hacia atrás para encontrar 
los números que faltan. 


A) Resuelvo 42.3=126 
el problema. La suma de los 3 números es 126. 


126 - 37 = 89 
La suma del segundo y tercer número es 89. 


3 Mm El dígito que falta en el segundo número 

S a esell. 

KW e El dígito que falta en el tercer número es el 5. 
8 9 


Al Compruebo 

C ¿Respondiste la 37 +31 + 58 = 126 e _ 
pregunto? 126:3=42 1. Comprendo ` J 

¿Es correcta tu Mi respuesta es correcta. 1412. Planeo 


respuesta? 13. Resuelvo 
g i 4 Compruebo 
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Resuelvo el problemo. 

Preguntar: ¿Cómo encontramos la suma de los 3 
números? (Multiplicando su promedio por 3) 

Escribir: 42 : 3 = 126 

Decir: El total de los 3 números es 126. Uno de los 
números es 37. Entonces, restamos 37 de 126 para 
encontrar el total de los dos números restantes. 
Escribir: 126 — 37 = 89 Decir: La suma del segundo y 
tercer número es 89. Conocemos el dígito en el lugar 
de las decenas de un número y el dígito en el lugar de 
las unidades del otro número. Entonces, trabajamos 
hacia atrá para encontrar los dígitos que faltan en 
cada número. En la pizarra, escribir en forma vertical 
los dos números con los dígitos que faltan y mostrar 
que su suma es 89. Preguntar: ¿Cuánto agregamos a 
“8” para obtener “9”? (1) ¿Cuánto agregamos a “3” 
para obtener “8”? (5) 

Completar en la pizarra los dígitos que faltan y guiar 
a los estudiantes para que concluyan que los dos 
números son 31 y 58. 


Compruebo 
Preguntar: ¿Cómo comprobamos que nuestra 
respuesta es correcta? (Encontrando el resultado de 
los 3 números y comprobar si su promedio es 42) 
Escribir: 37 + 31 + 58 = 126 

126:3= 42 
Decir: El promedio de los 3 números es 42. Por lo tanto, 
nuestra respuesta es correcta. 


Lección 5: Resolución de problemas 


Saach 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos: 


e Podemos usar un diagrama de tallo y hojas para representar un conjunto de datos. 

._ _ El total de la suma de los datos 
° Promedio = - 

Número de datos 

e Podemos encontrar el promedio de un conjunto de datos, dados el total y el número de los datos. 
e Podemos encontrar el total o suma de los datos, dados el promedio y el número de datos. 
Podemos encontrar el número de datos, dado el promedio y un conjunto de datos. 
Podemos encontrar la mediana de un conjunto de datos, identificando el o los valores centrales en una lista 
ordenada. 


Podemos encontrar el rango de un conjunto de datos, encontrando la diferencia entre los valores mayores y 
menores. 


Podemos describir un conjunto de datos o comparar dos conjuntos de datos, usando su promedio, mediana, 
moda o rango. 


Actividad: 


Organizar a los estudiantes en grupos de seis. Pedir a los estudiantes que midan la estatura de cada compañero de 
su grupo y escriban sus estaturas en una hoja de papel. Luego, pedir a cada estudiante del grupo que proponga un 
problema sencillo y encuentre su solución, basándose en los conceptos aprendidos en este capítulo. Por ejemplo, 
un estudiante puede plantear un problema como: 

Las estaturas de 5 estudiantes son de 118 centímetros, 125 centímetros, 130 centímetros, 122 centímetros y 

115 centímetros. ¿Cuál es la estatura promedio de los 5 estudiantes? 
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Actividad 1 Diagramas de tallo y hojas 


1. Completa el diagrama de tallo y hojas con los datos dados a continuación. 


8,2,1,11, 14,2, 15, 6, 10, 11,9, 5, 15, 3, 4 


Tiempo de espera en una estación (minutos) 


tallo | hojas 


Completa las oraciones. 
a) Eltiempo de espera más largo fue de ___15 minutos. 
b) Eltiempo de espera más corto fue de 1 minuto. 


Cl 2 personas tuvieron que esperar más de 5 minutos. 


Completa el diagrama de tallo y hojas con los datos dados a continuación. 


68, 41, 64, 96, 53, 46, 31, 65, 34, 81 


Número de aviones que aterrizan diariamente 
en el aeropuerto 


tallo | hojas 


Completa las oraciones. 


a) El mayor número de aviones que 
aterrizan es de 


b) Hay 3 días en que aterrizan 
entre 40 y 60 aviones. 


c) Hay 2 días en que aterrizan 
más de 70 aviones. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Representar datos en un diagrama de 
tallo y hojas 


Actividad 2 Promedio 


1. Encuentro el promedio en cada una de las siguientes situaciones. 


EEN 
a) 3,8y7 


3+8+7=18 
El total es 18, 
18:3= 6 


El promedio es 


45 y 33 


45 + 33=78 
El total es 78. 
78:2=39 


El promedio es 39. 


24, 38 y 19 


24 + 38 + 19=81 
El total es 81. 
81:3=27 


El promedio es 27. 


20, 18, 36 y 98 


20 + 18 + 36 + 98 = 172 
El total es 172. 
172:4=43 


El promedio es 43. 


` y 
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Los ejercicios 1 y 2 requieren que los estudiantes completen 
el diagrama de tallo y hojas basándose en la lista de valores 
proporcionada; y luego, usen el diagrama para completar 
las frases. 


Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Encontrar el promedio de un conjunto 
de datos 


Se espera que los estudiantes encuentren el promedio de un 
conjunto de datos, dividiendo el resultado de la adición de 
los datos por el total de número de datos. 
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Cuaderno de práctica: Actividades 


. Este pictograma muestra el número de cometas hechas por 4 niños. A . e . 
ctividad 3 Promedio 


Número de cometas hechas por 4 niños 


1. Encuentro el promedio en cada una de las siguientes situaciones. 


e as ` ` kS < L: 
a) 3,7,4,25 y 4,5 12,5 m, 14,7 m y 12,4 m 
Sergio q i bk ` Total = 3,7 + 4,25 + 4,5 Total = 12,5 + 14,7 + 12,4 
=12,45 =39,6 m 
Carlos E a = Promedio = 12,45 : 3 Promedio = 39,6 : 3 
=4,15 =13,2m 
Emanuel š 4 4 Y q A A q c)  15,5kg, 12kg, 14,3 kg y 16,6 kg 22,3 L, 25,4 L, 22 L y 24,1 L 


Total = 15,5 + 12 + 14,3 + 16,6 Total = 22,3 + 25,4 + 22 + 24,1 
Cada 4 representa 1 cometa. = 58,4 kg =93,8 L 


Promedio = 58,4 : 4 Promedio = 93,8 : 4 


Encuentra el promedio del número de cometas que cada niño hizo. =14,6kg = 23,45 L 


Número total de cometas = 6+9+5+8 . La siguiente tabla muestra los resultados del lanzamiento de la bala de 
=28 4 niños. Encuentra el promedio de los resultados. 


El promedio del número de cometas que cada niño hizo S A "A Total a TA 5,42 + 4,5 Resultado 


Andrés 
El promedio del número de cometas que cada niño hizo es de 7. Promedio de los resultados =18,72 : 4 


=4,68 m Mateo 


. La siguiente tabla muestra el número de pegatinas compradas por 4 niñas. El promedio de los resultados es Francisco 


de 4,68 metros. 
Nombre 


I Encuentra el peso promedio de las sandías. 
estampillas 


Encuentra el número de pegatinas que ellas compraron. dp (D (D (D 0 


52kg 485kg 65kg 975kg 54kg 


| Número de 


Número total de pegatinas = 25 + 18 + 32 + 29 
=104 Peso total = 5,2 + 4,85 + 6,5 + 9,75 + 5,4 
=31,7 kg 
El promedio del número de estampillas = 104 : 4 
=2 Peso promedio = 31,7 : 5 
= 6,34 kg 
Ellas compraron un promedio de 26 pegatinas. 
El peso promedio de las sandías es de 6,34 kilogramos. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 (continuación) 


Encontrar el promedio de un conjunto Se espera que los estudiantes encuentren el promedio 
de datos de un conjunto de datos presentados en un pictograma, 
dividiendo el total de los datos por el número de datos. 


Encontrar el promedio de un conjunto Se espera que los estudiantes encuentren el promedio de un 
de datos conjunto de datos presentados en una tabla, dividiendo el 
total de los datos por el número de datos. 


Encontrar el promedio de un conjunto Se espera que los estudiantes encuentren el promedio de un 
de datos en forma de decimal conjunto de datos en forma de decimal, dividiendo el total 
de los datos por el de datos. 


Encontrar el promedio de un conjunto Se espera que los estudiantes encuentren el promedio de 

de datos en forma de decimal un conjunto de datos en forma de decimal, presentados en 
una tabla, dividiendo el total de los datos por el número de 
datos. 


Encontrar el promedio de un conjunto Se espera que los estudiantes encuentren el promedio de un 
de datos en forma de decimal conjunto de datos en forma de decimal, dividiendo el total 
de los datos por el número de datos. 
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Actividad 4 Promedio 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 


1. De lunes a miércoles, el Sr. Ortiz vendió un total de 258 ciruelas. 
¿Cuál fue el promedio del número de ciruelas que vendió cada día? 


258: Bé 


El promedio del número de ciruelas que vendió cada día fue de 86. 


El peso total de 8 cebollas es de 720 gramos. ¿Cuál es el peso promedio 
de las cebollas? 


720:8=90 


El peso promedio de las cebollas es de 90 gramos. 


El total de dinero gastado por Julián durante 12 días es de $150 720. 
Encuentra el promedio de su gasto diario. 


$150 720 : 12 = $12 560 
Su promedio de gasto diario es de $12 560. 


La distancia total que Gustavo trota en 30 minutos es de 3950 metros. 
Encuentra la distancia promedio que trota cada minuto. Expresa la 
respuesta como decimal redondeado a 2 posiciones decimales. 


3950 : 30 = 131,67 


La distancia promedio que trota en un minuto es de 131,67 metros. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Encontrar el promedio, dados la 
cantidad total y el número de artículos 


Encontrar el promedio, dados la 
cantidad total y el número de artículos 


Encontrar el promedio, dados la 
cantidad total y el número de artículos 


Encontrar el promedio, dados la 
cantidad total y el número de artículos 


Encontrar la cantidad total, dados el 
promedio y el número de artículos 


Encontrar la cantidad total, dados el 
promedio y el número de artículos 
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El promedio del largo de 4 cintas es de 28 centímetros. 
Encuentra el largo total de las cintas. 


28:4=112 


El largo total de las cintas es de 112 centímetros. 


El promedio de 3 números es 12,4. Encuentra la suma de los números. 


12,4: 3=37,2 


La suma de los números es de 37,2. 


El peso promedio de 3 frascos de mermelada es de 282,5 gramos. 
Encuentra el peso total de los frascos de mermelada. 


282,5 -3 = 847,5 


El peso total de los frascos de mermelada es de 847,5 gramos. 


El promedio del tiempo que un cajero demora en atender a 9 clientes es de 
10,3 minutos. Encuentra el tiempo total que demora en atender a los 
9 clientes. 


10,3: 9 = 92,7 


El tiempo total que demora en atender a 9 clientes es de 92,7 minutos. 
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Se espera que los estudiantes resuelvan el problema, 
dividiendo el número total de ciruelas vendidas por el 
número de días, para encontrar el número promedio de 
ciruelas vendidas cada día. 


Se espera que los estudiantes resuelvan el problema, 
dividiendo el peso total por el número de artículos, para 
encontrar el peso promedio. 


Se espera que los estudiantes resuelvan el problema, 
dividiendo el gasto total dado en forma de decimal, por 
el número de meses para encontrar el gasto promedio de 
cada mes. 


Se espera que los estudiantes resuelvan el problema, 
dividiendo la distancia total por la duración, para encontrar 
la distancia promedio recorrida cada minuto. 


Se espera que los estudiantes resuelvan el problema, 
multiplicando la longitud promedio por el número de 
artículos, para encontrar la longitud total. 


Se espera que los estudiantes resuelvan el problema, 
multiplicando el valor promedio dado en forma de decimal, 
por el número de artículos para encontrar el total de los 
números. 


(Continúa en la próxima página) 


Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 5 Promedio 


1. Multiplica. 
a) 3m20cm:-4= 12 m DU cm 


3m 20cm Primero, multiplica los metros. 
Luego, multiplica los centímetros. 


85cm-3= 255 2 m 55 cm 
2m85cm:3= 


/ 
2m 85cm = 


ultiplica. 


2L150mL:5= 


/ 
2L  150mL 


400 mL: As 


3L400mL:4= 
/ 
3L  400mL= 


Divide. 


a) 4km250m:2= F 
£ N d 
gës, 


4km 250m Primero, divide los kilómetros. 
Luego, divide los metros. 


b) 1km200m:3=1200m:3= 400 m 

c) 4km200m:3= 1 400 m 
ZA 
3km 1km 200 m = 1200 m 

Divide. 

a) 6kg4509:3= 2 _kg__15 yg 
Z N 
ókg 4509 
1k9g2009:4=12009:4=___300_g 
5kg2009:4= l ko 200 g 


⁄ N 
4kg 1 kg 200 g = 1200 g 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 (continuación) 


Encontrar la cantidad total, Se espera que los estudiantes resuelvan el problema, multiplicando 
dada el promedio y el número el peso promedio dada en forma de decimal, por el número de 


de artículos artículos para encontrar el peso total. 


Encontrar la cantidad total, Se espera que los estudiantes resuelvan el problema, multiplicando el 
dado el promedio y el número tiempo medio dado en forma de decimal, por el número de clientes 
de artículos para encontrar el tiempo total. 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Multiplicar unidades compuestas | Se espera que los estudiantes multipliquen unidades compuestas 
en metros y centímetros, multiplicando primero los metros, luego los 
centímetros, y reagrupando la respuesta final, si fuera necesario. 


Multiplicar unidades compuestas | Se espera que los estudiantes multipliquen unidades compuestas 
en litros y mililitros, multiplicando primeros los litros, luego los mililitros, 
y reagrupando la respuesta final, si fuera necesario. 


Dividir unidades compuestas Se espera que los estudiantes dividan unidades compuestas 
en kilómetros y metros, dividiendo primero los kilómetros; luego, 
los metros, o reagrupando las unidades compuestas, si fuera 
necesario. 


Dividir unidades compuestas Se espera que los estudiantes dividan unidades compuestas en 
kilogramos y gramos, dividiendo primero los kilogramos, luego 
los gramos, o reagrupando las unidades compuestas, si fuera 
necesario. 
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Actividad 6 Promedio Actividad 7 Mediana, moda y rango 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 1. Encuentra la mediana, moda y rango de cada conjunto de datos. 


1. El peso total de 4 bolsas de arroz es de 9 kilogramos 400 gramos. 
Encuentra el peso promedio de las bolsas. 103, 150, 112, 134, 96, 150, 122, 120, 141 


Primero, ordeno 
los números. 


96, 103, 112, 120, 122, 134, 141, 150, 150 
Mediana = 122 
Moda = 150 


9 kg 400 g : 4=8 kg 1400 9:4 Rango = 141 - 103 = 38 


=2 kg 350g 


El peso promedio de las bolsas es de 2 kilogramos 350 gramos. 


10, 0, 12, 90, 150, 130, 123, 78, 54, 12, 1, 109, 114 


O, 1, 10, 12, 12, 54, 78, 90, 109, 114, 123, 130, 150 
Mediana = 78 

Moda = 12 

Rango = 150-0 = 150 


Hoy é recipientes. El promedio del volumen de agua en codo uno es 
de 2 litros 250 mililitros. Encuentra la cantidad total de agua en los 
6 recipientes. 


66, 211, 42, 89, 74, 190 


2 L 250 mL: ó = 12 L 1500 mL 


= 13 L 500 mL 
42, 66, 74, 89, 190, 211 
La cantidad de agua total en los 6 recipientes es de 13 litros 500 mililítros. (74 + 89) 
Mediana = 


=81,5 
No hoy modo. 
Rango = 211 - 42 = 169 
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Cuaderno de Práctica Actividad 6 


Encontrar el promedio, dados Se espera que los estudiantes resuelvan este problema de 
la cantidad total en unidades 1 paso, dividiendo el peso total dada en unidades compuestas, 
compuestas y el número de artículos por el número de artículos para encontrar el peso promedio. 


Encontrar la cantidad total, dados el Se espera que los estudiantes resuelvan este problema de 

promedio en unidades compuestas y el | 1 paso, multiplicando la cantidad promedio dada en 

número de artículos unidades compuestas, por el número de artículos para 
encontrar la cantidad total. 


Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Encontrar la mediana, moda y rango Se espera que los estudiantes ordenen la lista de números, 
de un conjunto de datos para encontrar la mediana, moda y rango. 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 Cuaderno de práctica: Actividades 


Lucía sacó los siguiente números al azar de una caja. 


Actividad 8 Distribución de datos 


1. A continuación se muestra, el número de minutos que dos grupos de niños 
dedicaron a practicar el piano. 


13 1, 1, 89 73, 66, 55 
Encuentra la mediana, moda y rango de estos números. 


LJ 55, 66, 79, 89 
Mediana = 55 

Moda = 1 

Rango = 89 - 1 = 88 


Un gimnasta obtuvo los siguientes puntajes en una competencia. 
93, 88, 85, 92, 8,8 


Encuentra la mediana, moda y rango de los puntajes. 


8/5; 8⁄8, 88, 22, 93 
Mediana = 8,8 

Moda = 8,8 

Rango = 9,3 - 8,5 = 0,8 


Usa el siguiente diagrama de tallo y hojas para encontrar la mediana, moda 
y rango del conjunto de datos. 


Tiempo tomado en minutos para 
completar la carrera 


tallo | hojas (99 + 100) 
2 
= 99,5 minutos 
Moda = 95 minutos 


Rango = 110 - 93 = 17 minutos 


Mediana = 


Grupo 1 Grupo 2 


Número de ) Número de ) 


minutos minutos 
David 


Daniela 


Paula 


Andrés 


Santiago 


Iván 


¿Qué grupo tiene el promedio mayor? 
Grupo 1: Total = 400 + 450 + 522 + 650 + 700 + 800 
= 3522 
Promedio = 3522 : 6 = 587 
Grupo 2: Total = 80 + 400 + 600 + 713 + 825 + 850 
= 3468 
Promedio = 3468 : 6 = 578 


El grupo 2 tiene el promedio mayor. 


¿Qué grupo tiene la mediana mayor? 
(522 + 650) 
2 
(600 + 713) 
2 


El grupo 2 tiene la mediana mayor. 


Grupo 1: Mediana = = 586 


Grupo 2: Mediana = = 656,5 


¿Se debe usar el promedio o la mediana para representar el número 
habitual de minutos que cada grupo de niños dedicó a practicar el piano? 


Grupo 1: Rango = 800 - 400 = 400 
Grupo 2: Rango = 850 - 80 = 770 
Para el grupo 1, podemos usar ya sea el promedio o la mediana 


porque los valores están bastante cercanos. Para el grupo 2, se debe 
usar la mediana. El valor de 80 es menor que el resto de los valores en 
el conjunto de datos y el rango del grupo 2 es más amplio que el del 

grupo 1. Entonces, es mejor usar la mediana. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 7 (continuación) 


Encontrar la mediana, moda y rango Los ejercicios 2-4 requieren que los estudiantes encuentren 
de un conjunto de datos la mediana, moda y rango, de los problemas planteados. 


Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Se espera que los estudiantes encuentren el promedio y 

la mediana en los dos conjuntos de datos. Basándose en 
los valores encontrados, se espera que ellos comparen y 
expliquen lo que representan. 


Comparar la distribución de dos 
conjuntos de datos 


Capítulo 12: Estadística O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


La siguiente tabla muestra las temperaturas diarias registradas durante los 
primeros 10 días de enero y de febrero. ¿En qué mes fue más amplio el rango 
de temperaturas? 


enero °C 15,2, 14,9, 15,4, 15,3, 16, 16,1, 15,9, 17, 16,5, 14,7 


febrero °C | 16,1, 16,2, 16,6, 17,2, 17,0, 16,5, 15,5, 17,5, 17,6, 15,8 


Rango en enero = 17 °C - 14,7 °C = 2,3% 
Rango en febrero = 17,6 °C - 15,5 °C = 2,1°C 


En enero el rango de temperaturas fue más amplio. 


Un pan de molde se vende a distintos precios en diferentes supermercados. 
Los precios se muestran a continuación. 
$1800, $1800, $2000, $2000, $2000, $2300, $2300, $2500, $2500, $3000, $3000 


a) ¿Qué precio es más común? 
b) ¿Se debe usar el promedio, mediana, moda o rango para representar el 
precio habitual del pan de molde? ¿Por qué? 


La moda del conjunto de datos es de $2000. 

Se debe usar el promedio o la mediana. 

Los precios están bastante cerca. No hay precios que sean 
mucho más bajos o más altos que el resto. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 8 (continuación) 


Comparar la distribución de dos 
conjuntos de datos 


Describir la distribución de un conjunto 
de datos 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre promedio 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre promedio 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


Actividad 9 Resolución de problemas 


1. H peso promedio de 2 melones es de 2,05 kilogramos. El peso de uno de los 
melones es de 1,15 kilogramos. Encuentra el peso del otro melón. 


El peso total de los melones = 2 : 2,05 
= 4,1 kg 


El peso del otro melón = 4,1-1,15 
= 2,95 kg 


El peso del otro melón es de 2,95 kilogramos. 


. Comprendo 
. Planeo 

, Resuelvo 

|. Compruebo 


Sebastián gastó un promedio de $4500 cada día de lunes a sábado y el 
domingo gastó $5200. ¿Cuál es la cantidad promedio de dinero que gastó 
de lunes a domingo? 


Cantidad total gastada de lunes a sábado = ó : $4500 
= $27 000 


Cantidad total gastada en la semana = $27 000 + $5200 
= $32 200 


Promedio de la cantidad gastada = $32 200 : 7 
= $4600 


El promedio de la cantidad de dinero que gastó fue de $4600. 


Mi Comprendo = 
1/12. Planeo 

3. Resuelvo 

(74. Compruebo 
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Se espera que los estudiantes comparen el rango en los dos 
conjuntos de datos e identifiquen el rango mayor. 


Se espera que los estudiantes seleccionen la moda en el 
problema y comprendan lo que representa el valor que 
ocurre con mayor frecuencia. Luego, se espera que sepan 
y sean capaces de explicar qué valor (promedio, mediana, 
moda o rango) es la representación más precisa del costo 
habitual o típico de un pan. 


Se espera que los estudiantes encuentren el peso de un 
artículo, dadas el peso promedio de dos artículos y el peso 
del otro artículo. 


Se espera que los estudiantes encuentren la cantidad 
promedio del dinero gastado cada día, dados el promedio 
gastado durante los primeros días y la cantidad gastada el 
último día. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


Un atleta corre una distancia promedio de 24 kilómetros cada día durante 
2 días. Si corrió 6 kilómetros menos el segundo día que el primer día, ¿cuánto 
corrió el segundo día? 


segundo día 


24 km-2= 48 km 


Distancia total = 24 - 2 
= 48 km 


2 unidades > 48 - 6 = 42 km = 


1 unidad > 42 : 2 = 21 km all Cons ` 
1712. Planeo 
Él corrió 21 kilómetros el segundo día. 1713. Resuelvo 


1/14. Compruebo 


María tiene é veces la cantidad de pegatinas que tiene Paula. El promedio del 


número de pegatinas que ellas tienen es de 304,5. ¿Cuántas pegatinas tiene 
María? 


ES 


304,5 : 2 = 609 
Paula m 


7 unidades > 304,5 : 2 = 609 


1 unidad > 609 : 7 = 87 
é unidades > ó : 87 = 522 


María tiene 522 pegatinas. L Coma — 


M2. Planeo 
M13. Resuelvo 
1/14. Compruebo 
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Cuaderno de Práctica Actividad 9 (continuación) 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre promedio 


Resolver un problema de múltiples 
pasos que involucre promedio 


Resolver un problema de múltiples 
pasos sobre promedio, mediana, moda 
y rango 


Capítulo 12: Estadística 


Andrés registró el número de vueltas que dio a la piscina nadando durante 
dos semanas. 


Semana 1: 20, 15, 31, 28, 15, 24, 15 
Semana 2: 28, 30, 28, 26, 20, 22, 28 


¿En qué semana el promedio del número de vueltas a la piscina 
fue mayor? 

¿En qué semana la mediana del número de vueltas a la piscina 
fue mayor? 

¿En qué semana fue mayor la moda? 

¿En qué semana fue mayor el rango? 


Semana 1: Total = 20 + 15 + 30 + 28 + 15 + 24+ 15=147 
Promedio = 147: 7 

=21 

Semana 2: Total = 28 + 30 + 28 + 26 + 20 + 22 + 28 = 182 
Promedio = 182: 7 

=26 


El promedio del número de vueltas a la piscina fue mayor en la semana 2. 


Semana 1: 15, 15, 15, 20, 24, 28, 31 
La mediana es 20. 
Semana 2: 20, 22, 26, 28, 28, 28, 30 
La mediana es 28. 


La mediana del número de vueltas a la piscina fue mayor en la semana 2. 


Semana 1: Moda = 15 
Semana 2: Moda = 28 


La moda fue mayor en la semana 2. 


Semana 1: Rango = 31 -15=16 
Semana 2: Rango = 30 - 20 = 10 

El rango fue mayor en la semana 1. Zi. comprenda 
]2. Planeo 

Viz. Resuelvo 

1/14. Compruebo 
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Se espera que los estudiantes encuentren la distancia 
corrida en un día, dada la distancia promedio corrida cada 
día durante dos días y la diferencia entre las distancias 
corridas durante los dos días. 


Se espera que los estudiantes encuentren el número de 
pegatinas que tiene una persona, dada la diferencia 
entre el número de pegatinas que tiene cada persona y el 
número promedio de pegatinas. 


Se espera que los estudiantes encuentren el promedio, 
mediana, moda y rango en dos conjuntos de datos y los 
comparen para identificar la semana que tuvo el valor 
mayor de cada medida. 
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Capítulo 13 Álgebra 


Visión general del capítulo 
¡Recordemos! 

Lección 1: Expresiones algebraicas 
Lección 2: Ecuaciones 

Lección 3: Inecuaciones 

Lección 4: Resolución de problemas 


Nota para los profesores 

En este capítulo, se introduce a los estudiantes el 
concepto de álgebra, donde se usan letras para 
representar números desconocidos en una expresión 
matemática. Deben adquirir la capacidad de construir 
una expresión algebraica para representar cualquier 
escenario matemático dado. Los estudiantes aprenden 

a encontrar el valor de una expresión algebraica 

por sustitución y a utilizar esta habilidad para resolver 
problemas. Es necesario que los estudiantes sean capaces 
de traducir expresiones algebraicas con facilidad; sólo así 
podrán proceder a utilizar el álgebra como herramienta 
de resolución de problemas y a evaluar expresiones 
algebraicas dadas. Se deben construir vínculos sólidos 
entre expresiones numéricas y algebraicas como ayuda. 
En este capítulo, los estudiantes recuerdan el concepto 
de ecuación que se define como una frase numérica que 
tiene el mismo valor al lado derecho y al lado izquierdo 
del signo igual (=). Ellos aprenden a resolver ecuaciones 
simples que involucren adición y sustracción. Este capítulo 
busca introducir los métodos de estimar y comprobar y el 
método de la balanza para resolver ecuaciones. 

Los estudiantes recuerdan el concepto de inecuación, 
que es una frase matemática que usa los signos “>” 

y “<” para mostrar que el valor al lado izquierdo y al 

lado derecho no son iguales. Los estudiantes aprenden 

a escribir y a resolver inecuaciones simples usando el 
método de la balanza. 

Finalmente, los estudiantes aprenden a resolver problemas 
que involucren ecuaciones y inecuaciones. El álgebra no 
es un concepto totalmente nuevo para los estudiantes. 
Ellos ya habían demostrado un razonamiento algebraico 
cuando usaron modelos de barras para resolver 
problemas. El dominio del álgebra es una transición 
importante de lo concreto a lo abstracto. El álgebra 
facilita a los estudiantes el uso de símbolos o letras para 
representar y analizar situaciones matemáticas que 
puedan ser difíciles de representar pictóricamente. 


Capítulo 13: Álgebra 


Estas son tablas de 
multiplicar relacionadas. 


5:3=15 ER: 


Encuentra el resultado de 4: 7 + 12. 
Trabajando de izquierdo a 

2 derecha, realiza la multiplicación 
antes que la suma y la resta. 


b) Encuentra el resultado de 8 : 6 — 23. 
se RRE SCH 
4. ¿Cuáles de las siguientes son igualdades? 

Completa los espacios con Sí o No. 


a) 9+3=12 [SM b) 
c) 12+4>15 EG q) 
5. Resuelve cada ecuación. 


a) Má +63=79 b) 


Recordar: 


1. 


a 


Escribir una frase numérica para una situación 
determinada que involucre división (TE 2 Capítulo 6) 
Observar la propiedad conmutativa de la 
multiplicación (TE 2 Capítulo 5) 

Realizar operaciones mixtas que involucren las 
cuatro operaciones sin paréntesis (TE 5 Capítulo 2) 
Identificar una igualdad (TE 4 Capítulo 11) 

Resolver una ecuación (TE 4 Capítulo 11) 
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Recordar (continuacion): 
6. Identificar una desigualdad (TE 4 Capítulo 11) 
7. Resolver una inecuación (TE 4 Capítulo 11) 


Lección 1: Expresiones algebraicas 


Duración: ó horas 20 minutos 


TO OH Escribir expresiones algebraicas que 
involucren adición y sustracción 


Objetivos: 

° Utilizar una letra para representar un número 
desconocido 

° Escribir una expresión algebraica con una variable 
que involucre adición y sustracción 


Recurso: 
° TE: págs. 224-225 


Vocabulario: 
° expresión algebraica 


Pedir q los estudiantes que observen la tabla en el 

TE pág. 224. Preguntar: ¿Qué muestra la tabla? (Las 
edades de Andrés y David) ¿Tienen los dos niños la misma 
edad? (No). Cuando Andrés tenga ó años de edad, ¿qué 
edad tendrá David? (8) Cuando Andrés tenga 8 años 

de edad, ¿qué edad tendrá David? (10) Cuando Anarés 
tenga 10 años de edad, ¿qué edad tendrá David? (12) 
¿Quién es mayor? (David) ¿Cuánto mayor es David que 
Andrés? (2 años mayor) Decir: David es 2 años mayor 

que Anarés. 


(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Decir: Ya que David es 2 años mayor que Andrés, 
podemos sumar 2 a la edad de Andrés para encontrar la 
edad de David. Preguntar: Cuando Andrés tenga 12 años, 
¿qué edad tendrá David? (14) Escribir: 12 + 2 = 14 

Decir: Cuando Andrés tenga de 12 años de edad, David 
tendrá 14 años. 


(b) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Preguntar: Cuando Andrés tenga 15 años, ¿qué edad 
tendrá David? (17) Escribir: 15 + 2 = 17 Decir: Cuando 
Andrés tenga 15 años, David tendrá 17 años. 


(c) 

Decir: Ya que David es 2 años mayor que Andrés, 
cualquiera que sea la edad de Andrés, podemos sumar 
2 asu edad para encontrar la edad de David. Vamos a 
usar la letra n para representar la edad de Andrés. 

n puede representar cualquier número. Si Andrés tiene n 
años edad, sumamos 2 a n para encontrar la edad de 
David. 
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¿Cuáles de las siguientes son desigualdades? 
Completa los espacios con Sí o No. 
15+3=18 NI 


a) 14-7>4 B b) 
c) 20-4 Ni] a) 11+2<16 BI 


Resuelve cada inecuación. 


a) Mi +17<25 
Cualquier número 
menor que 8 


b M-26>41 
Cualquier número 
mayor que 67 


Lección 1 Expresiones algebraicas 


Escribir expresiones algebraicas que involucren 
adiciones y sustracciones 


Andrés y David hacen una tabla para comparar sus edades. 


D Edadde Andrés 6 7 8 9 OE fBavides zanos 


mayor que Andrés. 
Edad de David 8 9 


a) Cuando Andrés tenga 12 años, ¿qué edad tendrá David? 
12+2=14 
David tendrá 14 años. 

b) Cuando Andrés tenga 15 años, ¿qué edad tendrá David? 
15+2=17 
David tendrá 17 años. 


c) Cuando Andrés tenga n años, David tendrá (n + 2) años. 


e 


== 


n + 2 es una expresión algebraica en términos de n. 


n representa 
cualquier número. 


En álgebra, se puede usar 
cualquier letra para representar 
un número desconocido. 
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Escribir: La edad de Andrés = n 

La edad de David =n + 2 
Decir: “n + 2” es una expresión algebraica en términos 
de n. En una expresión algebraica, cualquier letra se 
puede usar para representar un número desconocido. 
En este ejemplo, n representa la edad de Andrés y n + 2 
representa la edad de David. 
Pedir a un estudiante que escriba en la pizarra su edad y 
las edades de sus padres. Guiar a los estudiantes a escribir 
expresiones algebraicas para representar la edad de los 
padres del estudiante. 


Lección 1: Expresiones algebraicas 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a usar una letra 

para representar un número desconocido y a escribir 
una expresión algebraica con una variable que 
involucre sumar. 

El ejercicio 1(a) guía a los estudiantes a formar una frase 
numérica de adición usando números. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes formen una 
expresión algebraica en función de x. 

El ejercicio 2 ayuda a practicar el uso de una letra 

para representar un número desconocido y a escribir 
una expresión algebraica con una variable que 
involucre restar. 

El ejercicio 2[q) guía a los estudiantes a formar una frase 
numerica de sustracción usando números. 

El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes formen una 
expresión algebraica en términos de n. 


Nel) Encontrar el valor de una expresión 


algebraica que involucre adición o 
sustracción 
Objetivos: 
° Encontrar el valor de una expresión algebraica con 
una variable, que involucre adición o sustracción, por 


sustitución 

° Resolver un problema que involucre una expresión 
algebraica 

Recurso: 


° TE: págs. 225-226 


Escribir en la pizarra el escenario del TE pág. 225. 

Decir: La Sra. Gómez compró w kilogramos de arroz y 
usó 5 kilogramos de este. Preguntar: ¿Cuántos kilogramos 
de arroz compró la Sra. Gómez? (w kilogramos) ¿Qué 
representa w? (El número de kilogramos de arroz que la 
Sra. Gómez compró) ¿Cuántos kilogramos de arroz usó? 
(5 kilogramos) 


(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? (La cantidad 
de arroz que le quedó en términos de w) Decir: Para 
encontrar la cantidad de arroz que le quedó, restamos 
5 kilogramos de la cantidad total de arroz que la 

Sra. Gómez compró. 

Escribir: Cantidad de arroz que le quedó = [w - 5) kg 
Decir: Le quedaron (w- 5 ) kilogramos de arroz. “w — 5” es 
una expresión algebraica en términos de w. 

Para los estudiantes que tengan dificultades, sustituir 

w por un número, por ejemplo, 10. Guiarlos a observar 
que tienen que restar 5 de 10 para obtener la respuesta. 
Del mismo modo, cuando el número se sustituye por el 
número desconocido w, tendrán que restar 5 de w. 


Capítulo 13: Álgebra 


¡Hagámoslo! 


1. Laura tiene 8 años. 
a) ¿Qué edad tendrá ella dentro de 5 años? 
8+ 5 = 13 


Ella tendrá — 13 años de edad dentro de 5 años. 


¿Qué edad tendrá ella dentro de x años? Da la respuesta en términos de x. 


8+X__ años dentro de x años. 


Ella tendrá 

Jaime tiene 2 tazas más que Carlos. 

a) Si Jaime tiene 10 tazas, ¿cuántas tazas tiene Carlos? 
0 -2= 8 


Carlos tiene 8 tazas. 


Si Jaime tiene m tazas, ¿cuántas tazas tiene Carlos? 
Da la respuesta en términos de m. m - 2 = (m - 2) 


Carlos tiene _.M-2 _ tazas. 


Encontrar el valor de una expresión algebraica que 
involucre adición o sustracción 


La Sra. Gómez compró w kilogramos de arroz y usó 5 kilogramos. 


a) Expresa la cantidad de arroz que le quedó en términos de w. 


Cantidad de arroz que le quedó = (w - 5) kg 


b) Sila Sra. Gómez compró 8 kilogramos de arroz, ¿cuánto arroz le quedó? 


w-5=8-5 Sustituye 8 por w en la 
=3 expresión “w — 5”. 


A ella le quedaron El kilogramos de arroz. 


¡Hagámoslo! 


1. La distancia de la casa de Diana al colegio es de q kilómetros. 
La distancia de su casa a la biblioteca es de 1 kilómetro más. 


a) Expresa la distancia de su casa a la biblioteca en términos de q. 


Distancia de su casa a la biblioteca = (q + ] ) kilómetros. 


(b) 
Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Decir: Ahora, sabemos que la Sra. Gómez compró 
8 kilogramos de arroz. Podemos encontrar la cantidad de 
arroz que quedó sustituyendo 8 por w en la expresión 
“w — 5”. 
Escribir: La cantidad de arroz que le quedó = w - 5 
=8-5 
=3kg 
Decir: Le quedaron 3 kilogramos de arroz. 
Guiar a los estudiantes a que encuentren la cantidad de 
arroz que quedaría si la Sra. Gómez hubiese comprado 
10 kilogramos de arroz. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a escribir una expresión 
algebraica con una variable que involucre una adición, y 
a encontrar su valor por sustitución. 
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El ejercicio 2 ayuda a encontrar el valor de una expresión 
algebraica con una variable, que involucre una adición o 
sustracción, por sustitución. 


Escribir y evaluar expresiones algebraicas 
que involucren multiplicación 
Objetivos: 
° Escribir una expresión algebraica con una variable 
que involucre multiplicación 
° Encontrar el valor de una expresión algebraica 
con una variable que involucre multiplicación, por 


sustitución 

° Resolver un problema que involucre una expresión 
algebraica 

Recurso: 


° TE: págs. 226-227 


Pedir a los estudiantes que observen las cajas de pomelos 
en el TE pág. 226. 

Preguntar: ¿Cuántas pomelos hay en cada caja? (4) 
¿Cuántas cajas de pomelos hay? (5) 


(a) 

= 
Pedir q los estudiantes que lean el ejercicio y observen la 
tabla en la página. 
Preguntar: ¿Cómo podemos encontrar el número total de 
pomelos en 2 cajas? (Multiplicando el número de pomelos 
en cada caja por el número de cajas; 4 : 2 = 8) ¿Cómo 
podemos encontrar el número total de pomelos en 
4 cajas? (Multiplicando 4: 4 = 16) ¿Cómo podemos 
encontrar el número total de pomelos en 5 cajas? 
(Multiplicando 4 : 5 = 20) Decir: Se multiplica el número 
de pomelos en cada caja por el número de cajas para 
encontrar el número total de pomelos en un cierto 
número de cajas. Preguntar: Por lo tanto, ¿cómo podemos 
encontrar el número total de pomelos en n cajas? 
(Multiplicando 4 pomelos por n cajas) Decir: Dado que 
hay 4 pomelos en cada caja, multiplicamos n cajas por 
4 para encontrar el número total de pomelos en n cajas. 
Escribir: 4 - n = 4n Decir: Entonces, hay 4n pomelos en n 
cajas. 
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b) Silo distancia de su casa al colegio es de 9 kilómetros, encuentra la 
distancia de su casa a la biblioteca. 


(gr) +) >) 


10 


La distancia desde su casa a la biblioteca es de kilómetros. 


Encuentra el valor de cada expresión algebraica cuando n = ó. 


Escribir y evaluar expresiones algebraicas que 
involucren multiplicación 


Hay 4 pomelos en cada caja. 


DY UD DD es 


a) ¿Cuántos pomelos hay en n cajas? 


1,3 E ' 
Número de cojas 


1 th 


Número total de pomelos 


-2=8 
EE 
-4=16 


Escribimos 4 + n 
como 4n. 


Hay 4n pomelos en n cajas. 
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Lección 1: Expresiones algebraicas 


Si n = 8, ¿cuántos pomelos hoy en total? 


4n=4-8 4n significa 4- n 
=32 on:4. 


Hoy ES pomelos en total. 


Sin = 11, ¿cuántos pomelos hay en total? 


Hay ma pomelos en total. 


¡Hagámoslo! 


1. Hay 3 bolsas de panes. Cada bolsa contiene p panes. 
a) Expreso el número total de panes en términos de p. 
Numero total de panes = 3 k 25 


b) Sicqodo bolsa contiene 7 panes, ¿cuántos 
panes hay en total? 
38 3. 2 
= 21 


21 


Hoy panes en total. 


Encuentra el valor de cada expresión cuando k = 6. 


a) Ari, H 


Una cerámica rectangular mide t centímetros por 8 centímetros. Expresa su 
área en términos de +. 


t-8= 8! 
Área =8t=8: j 


8t 


Su área es de centímetros cuadrados. 


(b) 
Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Preguntar: ¿Qué representa n? (El número de cajas 
de pomelos) Decir: n = 8 significa que hay 8 cajas de 
pomelos. Encontremos el número total de pomelos en 
8 cajas sustituyendo 8 por n en la expresión “4n”. 
Escribir: Número total de pomelos en 8 cajas = An 

=4:8 

= 32 
Decir: Por lo tanto, en total hay 32 pomelos en 8 cajas. 
Relterar que pueden escribir 4 - n como 4n, y que 4: n es 
lo mismo quen: 4. 


(c) 
Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en el 
EE 
Preguntar: Si decimos que n = 11, ¿qué significa? (Que hay 
11 cajas de pomelos) Decir: Encontremos el número total 
de pomelos en 11 cajas mediante la sustitución de 11 por 
n en la expresión “4n”. 
Escribir: Número total de pomelos en 11 cajas = 4n 

=4-11 

= 44 
Decir: Por lo tanto, en total hay 44 pomelos en 11 cajas. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a escribir una expresión algebraica 
con una variable que involucre multiplicación, y a 


Capítulo 13: Álgebra 


Escribir y evaluar expresiones algebraicas que 
involucren división 


José tiene 8 cajas y el pone el mismo número de borradores en cada caja. 


a)  Sihay 96 borradores, encuentra el número de borradores en cada caja. 


e e 96 
Número de borradores en cada caja = 
Ke 


=12 


Si hay x borradores, encuentra el número de borradores en cada 


caja en términos de x. 
Escribimos x : 8 


H P x 
Número de borradores en cada caja = s como a o E 


Si x = 40, ¿cuántos borradores hay en cada caja? 
40 


WÉI 
Hoy || borradores en cada caja. 


¡Hagámoslo! 


1. Karen compró 3 libretas de apuntes. 


> 
8 


a) Sielcosto total de las libretas de apuntes es de $1200, encuentro 
el promedio de su costo. 


F 1200 
Costo promedio = 3 


=$ 400 


Si el costo total de las libretas de apuntes es $m, encuentra su costo 
promedio en términos de m. 


3 


=p 3 


Costo promedio = 
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encontrar su valor por sustitución. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el valor de 
una expresión algebraica con una variable, que involucre 
multiplicación, por sustitución. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a encontrar la solución 
de un problema matemático escribiendo una expresión 
algebraica con una variable que involucre multiplicación, 
y a encontrar su valor por sustitución. 


Tiet Escribir y evaluar expresiones algebraicas 
que involucren división 


Objetivos: 

° Escribir una expresión algebraica con una variable 
que involucre una división 

° Encontrar el valor de una expresión algebraica con 
una variable, que involucre división, por sustitución 

° Resolver un problema que involucre una expresión 


algebraica 
Recursos: 
° TE: págs. 228-229 ° CP: págs. 155-157 


Escribir en la pizarra la situación que aparece en el 

TE pág. 228. 

Preguntar: ¿Cuántas cajas tiene José? (8) Él pone igual 
número de borradores en cada caja. ¿Sabemos cuántos 
borradores tiene? (No) 


(Continúa en la próxima página) 
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(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Decir: Ya que José pone el mismo número de borradores 
en cada una de las 8 cajas, podemos dividir el número 
total de borradores por el número de cajas para encontrar 
el número de borradores en cada caja. Preguntar: Si hay 
96 borradores, ¿cómo podemos encontrar el número de 
borradores en cada caja? (Dividiendo 96 : 8 = 12) 


= 
a 
Escribir: Número de borradores en cada caja = 96 : 8 
= 2 
8 
=12 


Decir: A hay 96 borradores, hay 12 borradores en cada caja. 
Pedir a los estudiantes que trabajen hacia atrás para 
comprobar la respuesta, calculando el número total de 


borradores en 8 cajas. (8 : 12 = 96) 

(b) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en el 
TE pág. 228. 


Decir: Podemos dividir el número total de borradores 
por 8 para encontrar el número de borradores en cada 
una de las 8 cajas. Preguntar: Si hay x borradores, ¿cómo 
podemos encontrar el número de borradores en cada 
caja? (Dividiendo x : 8) Decir: Puesto que hay x borradores, 
dividimos x por 8 para encontrar el número de borradores 
en cada caja. 
Escribir: Número de borradores en cada caja = x : 8 

_ 
Decir: Escribimos x : 8 como x o) dx Si hay x TAN 
hay > borradores en cada caja. 


(c) 
Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Decir: Ya que sabemos que ¿representa el número 
de borradores en cada caja, podemos encontrar la 
respuesta mediante la sustitución de 40 por x en la 
expresión “2”. 
pl 
8.8 

=5 
Decir: Six = 40, hay 5 borradores en cada caja. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a escribir una expresión 
algebraica con una variable que involucre división. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontrar el valor de 
una expresión algebraica con una variable, que involucre 
división, por sustitución. 


Escribir: 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad 1 
(GP págs. 325-326). 


IE lll Escribir y evaluar expresiones algebraicas 
que involucren más de una operación 


Objetivos: 
° Escribir una expresión algebraica con una variable 
que involucre multiplicación y adición o sustracción 
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2. Encuentra el valor de cada expresión algebraica cuando n = 6. 


Escribir y evaluar expresiones algebraicas que 
involucren más de una operación 


Luisa tiene unas manzanas. Ella pone k manzanas en cada bolsa. 
Hay en total 5 bolsas y 3 manzanas extra. 


893883... 


Expresa el número total de manzanas en términos de k. 


k manzanas en cada bolsa. 


Za Número total de manzanas = 5k + 3 
5k manzanas en 5 bolsas. 


b) Sik= 


5k+3=5-10+3 
=50+3 


Luisa tiene Es] manzanas. 


¡Hagámoslo! 


1. Encuentra el valor de 2f- 3 cuando ! = 5. 
2-3=2-_3__-3 
= 7 


10, ¿cuántas manzanas tiene Luisa? 
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° Encontrar el valor de una expresión algebraica con 


una variable, que involucre multiplicación y adición o 
sustracción, por sustitución 
° Resolver un problema que involucre una expresión 


algebraica 
Recurso: 
° TE: pág. 229 


Pedir a los estudiantes que observen las bolsas y las 
manzanas y lean el problema que aparece en el 

E pag: 229. 

Preguntar: ¿Cuántas bolsas hay? (5) Hoy k manzanas en 
cada bolsa. ¿Sabemos exactamente cuántas manzanas 
hay en cada bolsa? (No) ¿Cuántas manzanas adicionales 
hay? (3) 


(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Preguntar: ¿Qué tenemos que hacer? (Expresar el número 
total de manzanas en términos de k) Decir: En primer 
lugar, vamos a encontrar el número de manzanas en las 
5 bolsas. Para encontrar el número de manzanas en 

5 bolsas, multiplicamos el número de bolsas por el número 
de manzanas en cada bolsa. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 1: Expresiones algebraicas 


Escribir: 5 - k = 5k Decir: Hay 3 manzanas adicionales. 
Tenemos que sumar 3 al número de manzanas en las 
5 bolsas para obtener el número total de manzanas. 


S 


Escribir: El número total de manzanas = 5k + 3 


(b) 
Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Preguntar: Si k = 10, ¿cuántas manzanas tiene Luisa? 
Decir: Ya que sabemos que 5k + 3 representa el número 
total de manzanas que tiene Luisa, podemos encontrar 
la respuesta mediante la sustitución de 10 por k en la 
expresión “5k + 3”. 
Escribir: 5k+3=5-10+3 

=50+3 

= 53 
Decir: Luisa tiene 53 manzanas. 
Reiterar a los estudiantes que tienen que multiplicar 
primero 5 por 10; y luego, sumar 3 al producto. 
Recordarles que no pueden cambiar el orden en 
que se llevan a cabo las operaciones. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el valor de 
una expresión algebraica con una variable, que involucre 
multiplicación y sustracción, por sustitución. 


Valores 

Preguntar: ¿Cuáles son los beneficios de comer frutas 
y verduras? (Las respuestas pueden variar. Ejemplo: 
Reducen el riesgo de enfermedades, son fuente de 
vitaminas y minerales, proporcionan fibra, etc.) 


Objetivos: 

° Escribir una expresión algebraica con una variable, 
que involucre las cuatro operaciones 

° Encontrar el valor de una expresión algebraica con 
una variable, que involucre las cuatro operaciones 
por sustitución 

° Resolver un problema que involucre una expresión 


algebraica 
Recursos: 
° TE: págs. 230-231 ° CP: págs. 158-159 


Pedir a los estudiantes que lean la situación en el 

TE pág. 230. 

Preguntar: ¿Cuántos bolígrafos tenía el Sr. Pérez? (50) 
¿Cuántos bolígrafos le dio a su hija? (n bolígrafos) 
¿Cuántos bolígrafos le dio a cada uno de sus dos hijos? 
(La mitad del número restante de bolígrafos a cada uno) 


(a) 


Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 


Capítulo 13: Álgebra 


El Sr. Pérez tenía 50 bolígrafos y le regaló n bolígrafos a su hija. El resto lo compartió 
en partes iguales con sus dos hijos. 


Expresa lo compartido con cada hijo en términos de n. 


Número de bolígrafos compartidos por los hijos = [50 — n) 
50-n 
2 


Número de bolígrafos que cada hijo recibió = 


Sin = 12, ¿cuántos bolígrafos recibió cada hijo? 


_ 50-12 
= p 


Cada hijo recibió ko bolígrafos. 


¡Hagámoslo! 


+ 
1. Encuentro el valor de SE 


5 cuando n = 8. 


4n+3 4:8+3 


Diego anotó r puntos en cada uno de los 3 primeros partidos de la 
temporada. Él anotó un total de 45 puntos durante toda la temporada. 
Durante toda la temporada Camila anotó un tercio de los puntos que anotó 
Diego después de los 3 primeros partidos. Si Diego anotó 5 puntos en cada 
uno de los 3 primeros partidos, ¿cuántos puntos anotó Camila? 

Resuelve el problema escribiendo la expresión algebraica. 


Número de puntos que anotó después de los 3 primeros partidos 
=45- (3: £ j 
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Preguntar: ¿Qué tenemos que hacer? (Expresar la cantidad 
de bolígrafos para cada hijo en términos de n) ¿Qué 
tenemos que encontrar primero? (El número restante de 
bolígrafos después de darle bolígrafos a su hija) Decir: Para 
obtener el número de bolígrafos compartidos con sus dos 
hijos, tenemos que restar n de 50. 


== 
x 


Escribir: El número de bolígrafos compartidos con los 
hijos = (50 — n) Preguntar: ¿Qué tenemos que hacer a 
continuación? (Dividir la cantidad restante por 2) 


Escribir: El número de bolígrafos que cada hijo recibió 
_ 50=n 
=-= 


(b) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Preguntar: Sin = 12, ¿cuántos bolígrafos recibió cada hijo? 
Decir: Ya que Wa representa el número de bolígrafos 


2 
que cada hijo recibió, podemos encontrar la respuesta 


mediante la sustitución de 12 por n en la expresión "Zi, 
mi. 50-n _ 50-12 
Escribir: S 
= 38 
2 
=19 


Decir: Cada hijo recibió 19 bolígrafos. 

Pedir a los estudiantes que trabajen hacia atrás para 
comprobar el número de bolígrafos que el Sr. Pérez tenía 
al principio. (2 - 19 + 12 = 50) 


[Continúa en la próxima página) 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el valor 

de una expresión algebraica con una variable, con las 
cuatro operaciones, por sustitución. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a encontar la solución 

de un problema y a encontrar el valor de una expresión 
algebraica con una variable, con las cuatro operaciones, 
por sustitución. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad 2 
(GP pág. 327). 


NT las Simplificar expresiones algebraicas con 
dos términos 


Objetivos: 

° Identificar los términos de una expresión algebraica 

°  Simplificar una expresión algebraica con una variable 
y con dos términos 


Recurso: 
+ TE: págs. 231-232 


Vocabulario: 
° términos 


Pedir a los alumnos que lean el problema en el 

TE pág. 231 y que observen las bolsas de porotos 
granados y verdes. 

Preguntar: ¿Cuántas bolsas de porotos granados hay? (4) 
¿Cuántas bolsas de porotos verdes hay? (3) ¿Cuántos 
porotos hay en cada bolsa? (x porotos) 


(a) 

Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? (El número total 
de porotos en función de x) Decir: En primer lugar, vamos 
a encontrar el número de porotos granados en las 

4 bolsas. Para esto, multiplicamos el número de bolsas 
por el número de porotos en cada bolsa. 

Escribir: El número de porotos granados = 4x 

Pedir a un estudiante que escriba en la pizarra la 
expresión algebraica que representa el número de 
porotos verdes en 3 bolsas. (3x) 

Dibujar el modelo de barras parte-todo como se muestra 
en la página. Dibujar 4 unidades en rojo para representar 
las 4 bolsas de porotos granados y 3 unidades en verde 
para representar las 3 bolsas de porotos verdes. Etiquetar 
cada unidad como “x” para representar el número de 
porotos en cada bolsa. 

Decir: Podemos dibujar un modelo de barras parte-todo 
para representar el número total de porotos granados y 
verdes. A partir del modelo de barras, podemos ver que 
hay que sumar 4x y 3x para obtener el número total de 
porotos. 4x y 3x son términos de la expresión “4x + 3x”. 
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Camila anotó puntos. 


JEE Capítulo 13: actividad 2, páginas 158-159 


Simplificar expresiones algebraicas con dos términos 


Paula tiene 4 bolsas de porotos granados y 3 bolsas de porotos verdes. 
Hay x porotos en cada bolsa. 


asadas 


Encuentra el número total de bolsas de porotos en términos de x. 


Número de bolsas de porotos granados = 4x 
Número de bolsas de porotos verdes = 3x 


AxX+3X=X+X*X+X+X+X+yK 
=7x 4x y 3x son los términos 
de lo expresión 4x + 3x. 
Número total de bolsas de porotos = 7x 


¿Cuántas bolsas más de porotos granados que bolsas de porotos verdes hay? 
4x 


5, 
bolsas de porotos 

granados MER 

bolsas de porotos 

verdes AE Hay m bolsas de porotos granados 


= más que de porotos verdes. 
X 1 


alisi Pteid sassa 231 
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Escribir: 4x + 3X EX PX tx 3 X TX EX IX 
= 7x 

Número total de porotos = 7x 
Decir: Cuando simplificamos la expresión “4x + 3x”, 
obtenemos “7x”. 
Explicar a los estudiantes que una expresión algebraica 
puede tener cualquier número de términos. Recalcar que 
los términos de una expresión están separados por los 
signos de las operaciones. 


(b) 
Pedir a los estudiantes que lean el ejercicio en la página. 
Preguntar: ¿Qué tenemos que encontrar? (Cuántos 
porotos granados más que porotos verdes hay) 

Dibujar el modelo de barras de comparación, como se 
muestra en la página. Dibujar 4 unidades para representar 
las 4 bolsas de porotos granados y 3 unidades para 
representar las 3 bolsas de porotos verdes. Etiquetar las 
unidades que representan los porotos granados y verdes 
como “4x” y "3x”, respectivamente. 

Decir: Podemos dibujar un modelo de barras de 
comparación para mostrar la diferencia entre el número 
de porotos granados y verdes. A partir del modelo de 
barras, podemos ver que tenemos que restar 3x de 4x 
para obtener la diferencia en el número de porotos. 
Escribir: 4x — x = 3x Decir: Hay x porotos granados 
más que porotos verdes. 


Lección 1: Expresiones algebraicas 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio] ayuda a aprender a simplificar una expresión 
algebraica con una variable con dos términos. 


NIE Tt DR Simplificar expresiones algebraicas con 
tres o cuatro términos 


Objetivo: 
°  Simplificar una expresión algebraica con una variable 
y con tres o cuatro términos 


Recursos: 
° TE: págs. 232-234 ° CP: págs. 160-161 


(a) 

Dibujar 5 bolsas en la pizarra y etiquetar cada bolsa “r” 
como se muestra en el TE pág. 232. 

Preguntar: ¿Cuántas bolsas hay? (5) Tachar 2 de las 

5 bolsas en la pizarra. Escribir: 5 — 2 = 3 Decir: Si eliminamos 
2 bolsas, nos quedan 3. Preguntar: ¿Cuántos porotos hay 
en cada bolsa? [r) Por lo tanto, ¿cuántos porotos hay en 
5 bolsas? (5r) ¿Cuántos porotos hay en 2 bolsas? (2r) 

Decir: Si eliminamos 2 bolsas, nos quedan 3. Por lo tanto, 
nos quedan 3r porotos. 


1,3 


Escribir: 5r — 2r = 3r 


(b) 
Dibujar 5 bolsas en la pizarra y etiquetar cada bolsa “r”. 
Preguntar: ¿Cuántas bolsas hay? (5) Tachar 2 de las 
5 bolsas en la pizarra. Escribir: 5 — 2 = 3 
Decir: Si eliminamos 2 bolsas, nos quedan 3. 
Dibujar otras 3 bolsas en la pizarra. 
Escribir: 5 —2 + 3 = 3 + 3 = ó Decir: Si agregamos otras 
3 bolsas, tendremos ó bolsas de porotos r. 
Preguntar: ¿Cuántos porotos hay en cada bolsa? (r) 
Entonces, ¿cuántos porotos hay en 6 bolsas? (6r) 
Escribir: 5r — 2r + 3r = 3r + 3r 

= ór 
Decir: Cuando simplificamos la expresión “5r — 
obtenemos “ór”. 


2r + 3r", 


(c) 

Pedir a los estudiantes que comparen los expresiones 
algebraicas en los ejercicios (b) y (c). 

Preguntar: ¿Cuál es la diferencia entre los ejercicios (b) y 
(c)? (No hay un número desconocido en el último término 
de (c)) Decir: A diferencia del ejercicio (b), el último 
término en este ejercicio representa 3 porotos y no 

3 bolsas. 

Dibujar 5 bolsas de porotos r en la pizarra y tachar 2 de 

las bolsas. 

Preguntar: Si eliminamos 2 bolsas de 3 bolsas conteniendo 
cada una r porotos, ¿cuál es la expresión algebraica? 

(5r — 2r) 


Capítulo 13: Álgebra 


¡Hagámoslo! 


1. Simplifica cada expresión. 


Simplificar expresiones algebraicas con tres o cuatro términos 


= a) Simplifico 5r- 2r. 
ba Sr-2r=3r 
Hoy r porotos en codo bolso. 


Simplifica 5r — 2r + 3r. 


Sr-2r + 3r= = 


Simplifica 5r + 3 — 2r + 3r. pu 
Sr+3-2r+ 3r 
=S 2 +3r+3 


Simplifica 5r — 2r + 3. 


5r- 2r + 3 = BE 


ec Ges 


4k + 3k = 7k 
5-2=3 


Simplifica 4k + 5 + 3k — 2. 


4k +5+3k-2=4k + 3k + 5-2 


-H-E 
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Escribir: 5r — 2r 

Dibujar 3 porotos en el tablero. 

Preguntar: Si añadimos otros 3 porotos a las bolsas, ¿cuál 
es la expresión algebraica? (5r -2r + 3) 

Escribir: 5r — 2r + 3 

Decir: Tendremos Ar — 2r + 3 porotos. Vamos a simplificar 
la expresión mediante la agrupación de los términos 
semejantes con un número desconocido, r. 

Escribir: 5r — 2r + 3 = 3 + 3r 

Decir: Cuando simplificamos la expresión “5r-2r + 3”, 
obtenemos “3r + 3”. 


(d) 
Escribir: 5r + 3 — 2r + 3r Decir: En primer lugar, vamos a 
simplificar esta expresión mediante la agrupación de los 
términos con el número desconocido, r. 
Escribir: Sr + 3 - 2r + 3r= 5r-2r+3r+3 
Decir: A continuación, llevamos a cabo las operaciones 
de los términos con el número desconocido, r, separado 
de los otros términos. 
Escribir: Sr + 3 - 2r + 3r= 5r— 2r + 3r + 3 

=6r +3 
Decir: Cuando simplificamos la expresión “5r +3 — 2r + 3”, 
obtenemos “ór + 3”. 
Recalcar a los estudiantes que cuando se simplifica una 
expresión algebraica, primero deben agrupar los términos 
con el mismo número desconocido. 


(Continúa en la próxima página) 
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(e) 
Escribir: 4k + 5 + 3k — 2 Decir: Del mismo modo, para 

simplificar esta expresión, primero vamos a agrupar los Llica 
términos semejantes con el número desconocido, k. a) 7k-2k+k 

Pedir a un estudiante que reescriba la expresión algebraica 
en la pizarra de tal manera que los términos con el número 
desconocido estén agrupados. [4k + 3k + 5-2) 2y +5+3y-2 9+4m-3m-8 
Escribir: 4k + 5 + 3k-2 = 4k + 3k + 5-2 =2y +3y+5-2 =9-8+4m-3m 
Decir: A continuación, llevamos a cabo las operaciones [1 
de los términos con el número desconocido, k, separado 
de los otros términos. 

Escribir: 4k + 3k = 7k 


Æ; Capítulo 13: actividad 3, páginas 160-161 


x —x = 0. Entonces, 3x — 2x = 1. 


5-2=3 
Entonces, 4k t 5 t 3k Ka 2 S 4k AS 3k i 5 E 2 P Esto es incorrecto. Esto es correcto. 
= 3x significa x + x + x. Primero, resto 2 de 3. 
i 7k ws 3 2x significa x + x. Al restar Luego, e x de x. 
H i F -z 2x de 3; do x. La respuesta es 1. 
Decir: Cuando simplificamos la expresión “4k + 5 + 3k — 2”, Pra Ss 
obtenemos “7k + 3”. ¿Quién dice lo correcto? Explica por qué. Ana dice lo correcto. ns 


page? 


Encuentra el valor de cada expresión cuando y = 4. 


El ejercicio ayuda a aprender a simplificar una expresión a) 21-y 17 b) y+252 c) 3y 12 
algebraica con una variable con tres o cuatro términos. 


3y-4 r 
2 


1 
e) 3y+2 14 f %+2 35 9 


Simplifica cada expresión. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad 3 
(GP pág. 328). 


a) x+x 2x MEI Ze ép-4p 2p 
2p+2p-p 3p 4r—2r+3r 5r Sf-f-3f f 
3c-3c+c c Sk+7-k 4k+7 i 7g-29+2 59+2 
ón +3+n+2 10x + 5-4x-2 3h+8-3h+2 10 


Anazo) See "e 


Organizar a los estudiantes en grupos para discutir la 
pregunta formulada. Pedir a un estudiante de cada 
grupo que presente sus respuestas antes de proceder | Práctica 1 
con las siguientes preguntas. 

Preguntar: ¿Qué están tratando de hacer Samuel y 
Ana? (Simplificar la expresión algebraica dada) ¿Está 
Ana en lo correcto al decir que restando 2x de 3x queda 
x? (Sí) ¿Está Samuel en lo correcto al decir que restando 
2 de 3 queda 1? (Sí) ¿Está Samuel en lo correcto al restar 
la parte del número y la parte del número desconocido 
de cada término por separado? (No) 

Concluir que Ana dice lo correcto. Guiar a los 
estudiantes para que vean que 3x - 2x = 1x o x. Samuel 
cometió un error al restar por separado la parte del 
número entero y la parte del número desconocido de 
cada término. Explicar a los estudiantes que en una 
expresión algebraica con términos que contengan un 
número desconocido representado por una letra, no 
se debe sumar o restar por separado la parte numérica 
de la parte desconocida. 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a encontrar el valor 
de una expresión algebraica con una variable, con las 
cuatro operaciones, por sustitución. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a simplificar una 
expresión algebraica con una variable, con dos, tres o 
cuatro términos. 
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El ejercicio 3 ayuda a aprender a escribir y a encontrar el 
valor de una expresión algebraica con una variable que 
involucre multiplicación. 

El ejercicio 4 ayuda a aprender a escribir y a encontrar el 
valor de una expresión algebraica con una variable que 
involucre multiplicación y adición. 

El ejercicio 5 ayuda a aprender a solucionar un problema 
planteado para encontrar el valor de una expresión 
algebraica con una variable, que involucre sustracción, 
por sustitución. 

El ejercicio 6 ayuda a aprender a solucionar un problema 
planteado para encontrar el valor de una expresión 
algebraica con una variable, que involucre sustracción y 
multiplicación, por sustitución. 

El ejercicio 7 ayuda a aprender a solucionar un problema 
planteado para encontrar el valor de una expresión 
algebraica con una variable, con las cuatro operaciones, 
por sustitución. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 349. 


Lección 2: Ecuaciones 


Duración: 4 horas 


eseu Oh Comprender ecuaciones 


Objetivos: 
e Comprender qué es una ecuación 
e Identificar una ecuación 


Materiales: 

° 1 balanza de platos 

e 1 bolsa no transparente y liviana 

° 20 cubos conectables de igual peso 


Recursos: 
° TE: págs. 234-235 ° 


Armar la balanza como se muestra en el TE pág. xxx. Usar 
una bolsa con 4 cubos conectables para representar 

el número desconocido — no mostrar a los estudiantes 
que la bolsa contiene 4 cubos conectables. Poner la 
bolsa con los 4 cubos conectables en el plato izquierdo 
de la balanza frente a los estudiantes. Agregar 6 cubos 
conectables más en el plato izquierdo de la balanza y 
10 cubos conectables en el plato derecho de la balanza 
frente a los estudiantes. 

Preguntar: ¿Cuántos cubos se ven en el plato izquierdo? 
(6) ¿Sabemos cuántos cubos hay en la bolsa? (No) 
¿Cuántos cubos hay en el plato derecho? (10) ¿Está 
equilibrada la balanza? (Si) Decir: La balanza está 
equilibrada porque el número de cubos a la izquierda es 
igual al número de cubos de la derecha. 


CP: pág. 162 


Capítulo 13: Álgebra 


Resuelve los siguientes problemas. Muestra tu trabajo claramente. 
Ver respuestas adicionales. 
3. Uno cinta tiene un largo de x metros. Una cuerda es 3 veces más larga 


que la cinta. 


a) Expresa el largo de la cuerda en términos de x. 
b) Silo cinta mide 9 metros de largo, ¿cuál es el largo de la cuerda? 


José tiene x años de edad. Sofía es 3 veces mayor que José. Pedro es 
4 años mayor que Sofía. 


a) Expresa la edad de Pedro en términos de x. 
b) Si José tiene 4 años de edad, ¿qué edad tiene Pedro? 


En un salón de clases hay 30 estudiantes en total. Hay q niñas. Si hay 
18 niños, ¿cuántas niñas hay en la clase? Resuelve el problema escribiendo 
una expresión algebraica. 


El promedio del peso de 4 manzanas en una bolsa es de x gramos. 

El peso de una de las manzanas en la bolsa es de 170 gramos. 

Six = 160, ¿cuál es el total del peso de las otras 3 manzanas en la bolsa? 
Resuelve el problema escribiendo una expresión algebraica. 


Julián tenía 50 libros en total. Él se quedó con m libros y distribuyó los libros que 
le quedaron entre sus dos hermanas. Si Julián se quedó con 12 libros, ¿con 
cuántos libros se quedó cada hermana? Resuelve el problema escribiendo 
una expresión algebraica. 


Lección 2 Ecuaciones 
Comprender ecuaciones 


La balanza está equilibrada porque el número de cubos a la 
izquierda es igual al número de cubos a la derecha. 
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Decir: Dejemos que n sea el número de cubos en la bolsa. 
Pedir a un estudiante que escriba en la pizarra la 
expresión algebraica que representa el número de cubos 
en de bolsa. (6 + m) 

Decir: Como la balanza está equilibrada, podemos hacer 
una ecuación para mostrar la relación entre el número de 
cubos del plato derecho y del plato izquierdo. 

Reiterar a los estudiantes que una ecuación es una 
igualdad que tiene términos conocidos y desconocidos, y 
una igualdad es una frase numérica que muestra el mismo 
valor al lado izquierdo y al lado derecho del símbolo igual. 
Escribir: 6 +n = 10 

Decir: “ó + n = 10” es una ecuación. Ambos lados de una 
ecuación tienen el mismo valor. 

Escribir: 2m — 1 = 5 Decir: Estas ecuaciones tienen un 
número desconocido que está representado por una 
letra. Se llaman igualdad. 

Escribir otros ejemplos de ecuaciones y expresiones (sin 
signos igual) en la pizarra y pedir a los estudiantes que 
determinen cuáles son ecuaciones. Reiterar que una 
ecuación tiene un signo igual mientras que una expresión 
no. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a comprender qué es una ecuación y 
a identificar una ecuación. Se requiere que los estudiantes 
reconozcan que las frases matemáticas con un signo 
igual y el número deconocido representado por una letra 
son ecuaciones. 

El ejercicio 1(a) muestra una ecuación sin un número 
desconocido representado por una letra. Esta no es una 
ecuación. Los ejercicios 1(b) y 1(e) muestran expresiones. 
Esta no tienen signo igual. 

Los ejercicios 1(c), 1(d) y 1(f) muestran ecuaciones. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad 4 
(GP pág. 329). 


ING CMAS Usar el método de estimar y comprobar 
para resolver ecuaciones 


Objetivo: 
° Usar el metodo de estimar y comprobar para resolver 
una ecuación 


Recursos: 


° TE: págs. 235-236 es CP:pág. 163 
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cn Hay n cubos en la caja verde. 
“2 Podemos mostrar esta relación entre el número de cubos en 
ambos lados de la balanza en una ecuación, ó + n = 10. 


Los dos lados de una ecuación 
tienen el mismo valor. 


2m - 1 = 5 es también una igualdad. 
Solo que tiene un número desconocido en la expresión. 
é +n = 10 y 2m - ] = 5 se llaman ecuaciones. 


¡Hagámoslo! 


1. ¿Cuáles de las siguientes expresiones son ecuaciones? 
Completa los espacios en blanco con Sí o No. 


a) 7+12=19 _No _ b) x-5 
d) 6a+4=16 
f) w=24 


AE, Capitulo 13: actividad 4, página 162 


Usar el método de estimar y comprobar para 
resolver ecuaciones 


¿Cuál es el valor de x en la ecuación x + 8 = 13? 


E Hago una estimación acerca del valor de x. 
Estimo x= 1. 


Cuando x= 1,x +8 


1+8 
9 


9 no es igual a 13, entonces el valor de x no puede ser 1. 


9 es menor que 13. El valor de x 
debe ser mayor que 1. 
Estimo x = 4. 


Cuandox=4,x+8=4+8 
=12 


12 no es igual a 13, entonces el valor de x no puede ser 4. 


Escribir: x + 8 = 13 Decir: Podemos encontrar el valor de 

x en esta ecuación. Vamos a usar el método de estimar 

y comprobar para encontrar el de valor de x. Vamos a 
comenzar por estimar el valor de x como 1. 

Pedir a un estudiante que reemplace 1 por x en la 
expresión “x + 8” y que resuelva la ecuación en la pizarra. 
Escribir: Cuando x= 1, x + 8 = ] + 8 = 9 Preguntar: x + 8 = 13. 
¿Es 13 nuestra respuesta? (No) ¿Es correcta nuestra 
estimación? (No) ¿Qué debemos hacer ahora? (Reemplazar 
otro número por x) 

Guiar a los estudiantes a hacer una mejor estimación 
aplicando lo que han aprendido sobre estimaciones 
incorrectas. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 2: Ecuaciones 


Decir: 9 es menor que 13. Nuestra siguiente estimación 
debe ser un número mayor que 1 para obtener un valor 
mayor que 9 cuando reemplacemos el número por x en la 
expresión “x + 8”. Vamos a probar ahora con x = 4. 
Pedir a un estudiante que reemplace el 4 por la x en la 
expresión y resuelva la ecuación en la pizarra. 
Escribir: Cuando x = 4,x+8=4+8 

=12 
Preguntar: 12 es menor que 13. ¿Nuestra siguiente 
estimación debe ser mayor o menor que 4? (Mayor) ¿Es 
12 cercano a 13? (Sí) ¿Nuestra siguiente estimación debe 
ser cercana a 4? (Sí) Decir: El valor de x debe ser cercano 
a 4. Vamos a probar con x = 5. Pedir a otro estudiante 
que reemplace el 5 por la x en la expresión y resuelva el 
problema en la pizarra. Él debe obtener una respuesta de 
13. Escribir: Cuando x= 5, x + 8 = 5 + 8 = 13 Decir: Nuestra 
respuesta es 13. Entonces, 5 es el valor correcto del 
número desconocido, x. Decimos que x = 5 es la solución 
de x + 8 = 13. Cuando encontramos el valor del número 
desconocido en una ecuación, resolvemos la ecuación. 
Indicar a los estudiantes que el único valor posible de x es 
5 en esta ecuación. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver una ecuación 
usando el método de estimar y comprobar. Se requiere 
que los estudiantes reconozcan que como la primera 
estimación conduce a una respuesta menor que la dada 
en la pregunta, su respuesta razonable tiene que ser un 
número mayor que 10. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a averiguar si un valor 
dado es la solución a una ecuación. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad 5 
[GP pág. 329). 


Capítulo 13: Álgebra 


12 es cercano a 13. El valor de x 
debe ser cercano a 4. 
Estimo x = 5. 


Cuandox=5,x+8=5+8 
=13 


Entonces, x = 5 es la solución de x + 8 = 13. 


Cuando encontramos el valor del número desconocido 
en una ecuación, resolvemos la ecuación. 


1. Resuelve la ecuación b - 7 = 5 usando el método de estimar y comprobar. 
Cuandob=10,b-7=_10_-7 
=_3 


—3 no es igual a 5, entonces el valor de b no puede ser 10. 


El valor de b debe 
ser moyor que 10. 


sf: 


Cuandob=_12,b-7=_12 -7 

DCH 
Entonces, b =_12_ esla solución de b - 7 = 5. 
Es d = 3 uno solución de d + 14 = 18? 
Cuondod=3,d+14=_3 +14 

17 


Entonces, d = 3 _nO es la solución _ de d + 14 = 18. 
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Usar el método de la balanza para 


resolver ecuaciones 
Objetivo: 
° Usar el método de la balanza para resolver una 
ecuación 


Materiales: 

° 1 balanza de platos 

e 1 bolsa no transparente y liviana 

° 20 cubos conectables de igual peso 


Recursos: 
° TE: págs. 237-238 ° 


Preparar la balanza de platos como se muestra en el TE 
pág. 237. Usar una bolsa con 7 cubos conectables para 
representar la x. Poner la bolsa de 2 cubos conectables 
en el plato izquierdo a la vista de los estudiantes. Poner un 
bloque de 3 cubos conectables en el plato izquierdo y un 
bloque de 10 cubos conectables en el plato derecho. 
Decir: Hay 10 cubos en el plato derecho. Hay 3 cubos 

y una bolsa de cubos en el plato izquierdo. La balanza 
está equilibrada. Preguntar: ¿Sabemos cuántos cubos 
hay en la bolsa? (No) Decir: Dejemos que x sea el número 
de cubos en la bolsa. Como la balanza está equilibrada, 
podemos hacer una ecuación para mostrar la relación 
entre el número de cubos en el plato derecho y en el 
plato izquierdo. 


Escribir: x + 3 = 10 Decir: Recordar que en una ecuación, 
los valores al lado izquierdo y al lado derecho del signo 
igual son iguales. Vamos a retirar los 3 cubos del plato 
izquierdo. 

Guiar a los estudiantes a ver que tenemos que retirar 
cubos de los platos para que sólo la x desconocida esté 
en un lado de la balanza. Retirar 3 cubos conectables del 
plato izquierdo. 

Preguntar: ¿Se mantiene equilibrada la balanza? 

(No) ¿Qué tenemos que hacer para que la balanza 

se mantenga equilibrada? (Retirar 3 cubos del plato 
derecho) Decir: Tenemos que retirar el mismo número de 
cubos del plato derecho que del plato izquierdo para que 
la balanza se mantenga equilibrada. 

Retirar 3 cubos conectables del plato derecho. La 
balanza debe estar equilibrada. Indicar que podemos 
restar para mostrar la eliminación de los cubos en la 
ecuación. 

Escribir: x + 3 — 3 = 10 — 3 Preguntar: ¿Cuántos cubos 
quedan en el plato derecho? (7) Ahora, ¿sqbemos 
cuántos cubos hay en la bolsa? (Sí) 
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Usar el método de la balanza para 
resolver ecuaciones 


Resuelve x + 3 = 10. 


Retiro cubos de modo 
que solamente quede 
la x en un lado de la 
balanza. 


Retiro 3 cubos de 
cada lado de la 
balanza. La balanza 
aún está equilibrada. 


Mi respuesta es correcta. 


Compruebo: 
Cuando x = 7, 
x+3=7+3 
=10 
La solución es x = 7. 


Cuando se retira el mismo número de cubos de cada 
lado, la balanza permanece equilibrada. 


Sacar 7 cubos de la bolsa y mostrarlos a los estudiantes. 
Recalcar a los estudiantes que pueden reemplazar la 
solución que han encontrado por la letra desconocida en 
la expresión algebraica para comprobar si su respuesta es 
correcta. Pedir a un estudiante que reemplace el 7 por la 
x en la expresión ''x + 3” y que resuelva la ecuación en la 
pizarra. Él debe obtener una respuesta de 10. 

Decir: Z + 3 = 10. Entonces, x = 7 es la solución de la 
ecuación. 

Pedir a los estudiantes que observen el modelo de barras 
en la burbuja de pensamiento en la página. Relacionar 

la ecuación con el modelo de barras parte-todo. Guiar a 
los estudiantes a comprender que x y 3 son ambas partes 
del entero, 7. Para encontrar la parte desconocida x, 
ellos tienen que restar la parte conocida, 3, del entero, 

7. Destacar que los estudiantes ya han demostrado su 
pensamiento algebraico al dibujar modelos de barras 
para resolver problemas. 


Lección 2: Ecuaciones 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver una ecuación 
usando el método de la balanza. Se requiere que los 

A o š A Llena cada (eon + o -. 
estudiantes identifiquen las operaciones correctas que 
deben usar para mantener iguales ambos lados de la 
ecuación y encontrar el número desconocido. 


1. Resuelve cada ecuación usando el método de la balanza. 
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Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad ó 
(GP pág. 330). 


Práctica 2 
1. ¿Cuáles de las siguientes expresiones algebraicas son ecuaciones? 
Práctica 2 I-H No EE: 
El ejercicio 1 ayuda q entender qué es una ecuación y a 9k-7=20 Sí 5t=15 Si 


identificar una ecuación. 
Los ejercicios 1(a) y 1(e) son expresiones. 
Los ejercicios 1(b)-1(d) y 1(f) son ecuaciones. 


8m-5 No EE EG Sí 


7 
Es p = 1 una solución de p + 4 = 8? No 


Es p = 2 uno solución de p + 4 = 8? No 


Los ejercicio 2 ayudan a aprender a resolver una Resuelve p + 4 = 8 usando el método de estimar y comprobar. p = 4 
ecuación usando el método de estimar y comprobar. Las . Resuelve cada ecuación usando el método de la balanza. 

partes (a) y (b) de cada ejercicio guían a los estudiantes y+22=22 y=0 b) x+7=21 x=14 

a hacer las dos primeras estimaciones. Se requiere que d) m-12=32 m=44 


los estudiantes usen los conocimientos que han obtenido 
de las dos estimaciones incorrectas para mejorar las 
estimaciones en (c) de cada ejercicio. 

El ejercicio 3 ayuda a aprender a resolver una ecuación 
algebraica usando el método de la balanza. 

El ejercicios 3(a) y 3(b) requiere que los estudiantes resten 
en ambos lados de la ecuación para encontrar el número 
desconocido. 

El ejercicios 3(c) y 3(d) requiere que los estudiantes sumen 
en ambos lados de la ecuación para encontrar el número 
desconocido. 
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Lección 3: Inecuaciones 


Duración: 3 horas 


le Tele Comprender Inecuaciones 


Objetivos: 
e Comprender qué es una inecuación 
° Identificar y escribir una inecuación 


Materiales: 
° 1 balanza de platos 
e 20 cubos conectables de igual peso 


Recursos: 
s TE pág. 239 O 


Armar la balanza como se muestra en el TE pág. 239. Usar 
una bolsa con 4 cubos conectables para representar 

el número desconocido — no mostrar a los estudiantes 
que la bolsa contiene 4 cubos conectables. Poner la 
bolsa con los 4 cubos conectables en el plato izquierdo 
de la balanza frente a los estudiantes. Agregar 6 cubos 
conectables más en el plato izquierdo de la balanza y 

8 cubos conectables en el plato derecho de la balanza 
frente a los estudiantes. 

Preguntar: ¿Cuántos cubos se ven en el plato izquierdo? 
(6) ¿Sabemos cuántos cubos hay en la bolsa? (No) 
¿Cuántos cubos hay en el plato derecho? (8) ¿Está 
equilibrada la balanza? (No) Decir: La balanza no está 
equilibrada porque el número de cubos a la izquierda es 
menor que el número de cubos a la derecha. 


Decir: Dejemos que n sea el número de cubos en la bolsa. 
Pedir a un estudiante que escriba en la pizarra la 
expresión algebraica que representa el número de cubos 
en de bolsa. (6 + n) 

Decir: Como la balanza no está equilibrada, podemos 
hacer una inecuación para mostrar la relación entre 

el número de cubos en el plato derecho y en el plato 
izquierdo. 

Reiterar a los estudiantes que una inecuación es una 
desigualdad que tiene términos conocidos y 
desconocidos, y una desigualdad es una frase numérica 
que usa los signos "e o '>' para mostrar que el valor en el 
lado izquierdo y en lado derecho no son iguales. 

Escribir: 6 + n > 8 Decir: “ó + n > 8” es una inecuación. 

Los dos lados de una inecuación no tienen el mismo valor. 
ó +n no es igual a 8. El valor al lado izquierdo es mayor 
que el valor al lado derecho del signo “>”. 

Escribir: 5- p < 10; 2q - 21 > 50 Decir: Estas frases 
numéricas también son inecuaciones. Tienen un número 
desconocido y el signo “>” o “<”. 

Escribir en la pizarra otros ejemplos de inecuaciones y 
expresiones algebraicas y pedir a los estudiantes que 
determinen cuáles son inecuaciones. 


€ P: Gelle 
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Lección 3  Inecuaciones 
Comprender inecuaciones 


O 


La balanza no está equilibrada porque el número de cubos a la izquierda es 
menor que el número de cubos a la derecha. 


TA Hay n cubos en la caja verde. 
HE Podemos mostrar esta relación entre el número de cubos en ambos lados 
de la balanza en una inecuación, 6 +n > 8. 


é +n no es igual a 8. El valor al lado 
izquierdo es mayor que el valor al 
lado derecho del signo “>”. 


5-p<10 y 2q - 21 > 50 también son inecuaciones. Ambas tienen un número 
desconocido en la expresión. 


1. ¿Cuáles de las siguientes expresiones algebraicas son inecuaciones? 
Completa los espacios en blanco con Sío No. 

a) x+12<23 Sí b) 3y-4 No 

3k-11>1 Sí 

Sí 


cJ 2p-10=5 — No _ a) 


1 
e) ¿I+20 No J q<10 


Expresa las siguientes oraciones como inecuaciones. 


a) La suma dex y 6 es menor que 12. x+6<12 


25>14-p 


b) 25 es mayor que el resultado de 14 menos p. 


c) El producto de 3 y trestado de 24 es menor 


que 150. _24-3t<150_ 
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¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a entender qué es una inecuación y a 
identificar una inecuación. Se requiere que los estudiantes 
reconozcan que las frases numéricas con los signos “<” o 
“>” muestran inecuaciones. 

Los ejercicios 1(a) y 1(f) muestran una inecuación con el 
signo "Tei, 

Los ejercicios 1(b) y 1(e) muestran expresiones 
algebraicas, no inecuaciones. 

El ejercicio 1(c) muestra una ecuación, no una 
inecuación. 

El ejercicio 1(d) muestra una inecuación con el signo “>”. 
El ejercicio 2 ayuda a aprender a escribir una inecuación. 
Se espera que los estudiantes escriban una inecuación 
para representar las frases dadas usando las operaciones y 
valores correctos, y el signo apropiado “>” o "<", 

Los ejercicios 2(a) y 2(c) requieren que los estudiantes 
escriban una inecuación usando el signo “<”. 

El ejercicio 2(b) requiere que los estudiantes escriban una 
inecuación usando el signo “>”, 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad 7 
(GP pág. 330). 


Lección 3: Inecuaciones 


le Tei Resolver inecuaciones 


Objetivo: 
° Resolver una inecuación usando el método de lo 
balanza 


Materiales: 

° 1 balanza de platos 

e 1 bolsa no transparente y liviana 

e 20 cubos conectables de igual peso 


Recursos: 
° TE: págs. 240-241 ° 


Preparar la balanza de platos como se muestra en el TE 
pág. 240. Usar una bolsa de 5 cubos conectables para 
representar x. Poner la bolsa de 5 cubos conectables en 
el plato izquierdo a la vista de los estudiantes. Poner otros 
4 cubos conectables en el plato izquierdo y un 8 cubos 
conectables en el plato derecho. 

Decir: Hay 8 cubos en el plato derecho. Hay 4 cubos y 
una bolsa de cubos en el plato izquierdo. La balanza 
está inclinada hacia la izquierda. Preguntar: ¿Sabemos 
cuántos cubos hay en la bolsa? (No) Decir: Dejemos que 
x sea el número de cubos en la bolsa. Como la balanza 
no está equilibrada, podemos escribir una inecuación 
para mostrar la relación entre el plato derecho y el 
plato izquierdo. Como la balanza está inclinada hacia la 
izquierda, el valor al lado izquierdo es mayor que el valor 
al lado derecho. 


Escribir: x + 4 > 8 Decir: Podemos resolver las inecuaciones 
usando el método de la balanza que aprendimos para 
resolver ecuaciones. 

Indicar a los estudiantes que no pueden usar el método 
de estimar y comprobar para resolver inecuaciones 
porque la solución a una inecuación es un rango de 
valores, y no un valor exacto. Entonces, resolvemos la 
inecuación usando el método de la balanza y luego 
usamos el método de estimar y comprobar para 
comprobar la solución. 

Decir: Vamos a retirar cubos del plato izquierdo para que 
quede sólo la x en el plato izquierdo. 

Retirar 4 cubos conectables del plato izquierdo. 
Preguntar: ¿Se mantiene inclinada la balanza hacia la 
izquierda? (No, está inclinada hacia la derecha) ¿Qué 
significa esto? (El número de cubos en el plato derecho es 
mayor que el número de cubos en el plato izquierdo) 
Indicar a los estudiantes que ahora deben retirar el mismo 
número de cubos, es decir, 4 cubos, del lado derecho 
para inclinar la balanza a la izquierda, como estaba 
originalmente. 

Decir: Tenemos que retirar el mismo número de cubos 

del plato derecho que del plato izquierdo para que la 
balanza se incline hacia la izquierda y la inecuación se 
mantenga igual. 
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Capítulo 13: Álgebra 


Resolver inecuaciones 


Podemos usar el método de la balanza para resolver inecuaciones. 
Resuelve x + 4 > 8. 


Seit 
AA 


Retiro cubos de modo 
que sólo quede la x en 
un lado de la balanza. 


Retiro 4 cubos de 
cada lado de la 
balanza. El plato 
izquierdo de la 
balanza aún tiene 
menos cubos que 
el plato derecho. 


La solución es x > 4. Esto significa que x puede ser 
cualquier número mayor que 4. 


x puede ser 5, 6, 7 o cualquier otro número mayor que 4. 
Cuando resolvemos una inecuación, obtenemos más de 
un valor como solución, es decir, un rango de números. 


240 ` eicht Education Intemational (5) Ple id starte 


Retirar 4 cubos conectables del plato izquierdo. La 
balanza debe inclinarse hacia la izquierda. 

Escribir: x + 4 — 4 > 8 - 4 Preguntar: ¿Cuántos cubos 
quedan en el plato derecho? (4) Ahora, ¿sabemos 
exactamente cuantos cubos hay en la bolsa? (No, sólo 
podemos decir el número exacto de cubos en la bolsa si 
la balanza está equilibrada) 

Señalar a los estudiantes que cuando la balanza está 
equilibrada, indica que el número de cubos en el plato 
izquierdo es igual al número de cubos en el plato derecho. 
Entonces, si conocemos el número de cubos en el lado 
derecho, podemos decir que el número de cubos en el lado 
izquierdo tiene que ser el mismo. Sin embargo, cuando la 
balanza no está equilibrada, aun cuando conozcamos el 
número de cubos en el lado derecho, no podemos decir 
cuantos cubos hay en el lado izquierdo. Sólo podemos decir 
si el número de cubos en el lado izquierdo es mayor o menor 
que el número de cubos en el lado derecho observando 
hacia que lado se inclina la balanza. 

Preguntar: Como hay 4 cubos en el plato derecho, y la 
balanza está inclinada hacia la izquierda, ¿qué podemos 
decir acera del número de cubos en el plato izquierdo? 
(El número de cubos en el plato izquierdo es mayor 

que 4.) 


(Continúa en la próxima página) 
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Sacar 5 cubos de la bolsa y mostrarselos a los estudiantes. 
Escribir: x > 4 

Indicar a los estudiantes que la solución es x es mayor 
que 4. Esto significa que x puede ser cualquier número 
mayor que 4. Entonces, puede ser 5, 7, 10, 51, 190, 1001 y 
así sucesivamente. Guiar a los estudiantes a comprender 
que cuando resolvemos una inecuación, no obtenemos 
un único valor. Obtenemos más de un valor, es decir, un 
rango de números, como solución. 

Decir: Podemos usar el método de estimar y comprobar 
para comporbar si x > 4 es la solución de la inecuación. 
Indicar a los estudiantes que cuando comprobaron si 

la solución a una ecuación era correcta, tuvieron que 
reemplazar el valor desconocido y resolver si el lado 
izquierdo y el lado derecho de la ecuación tenían 

el mismo valor. Indicar que como la solución de una 
inecuación tiene un rango de valores, no podemos 
seguir el mismo método. En su lugar, podemos elegir dos 
valores para x, que sean cercanos a 4, pero con uno que 
satistaga la solución (entonces escogemos un número 
mayor que 4) y el otro que no satisfaga la solución 
(entonces escogemos un número menor que 4). 

Decir: Para comprobar si x > 4 es una solución para 

la inecuación, vamos a estimar quex=3yx=3.x=5 
satisface la solución x > 4, pero x = 3 no. 

Pedir a un estudiante que reemplace 5 y 3 porx en 

la expresión x + 4 y resuelva el problema. Indicar a los 
estudiantes que cuando x= 5, x + 4 = 9. 9 es mayor que 8. 
Entonces, el valor de x puede ser 5. Sin embargo, cuando 
x= 3,x + 4 = 7.7 es menor que 8. Entonces, el valor de 

x no puede ser 3. Ya que el valor de x puede ser 5, pero 
no 3, podemos deducir que x tiene que ser mayor que 4. 
Llevar a los estudiantes a concluir que la solución x > 4 es 
correcta. 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver una inecuación 
usando el método de la balanza. 

El ejercicio requiere que los estudiantes realicen una 
suma en ambos lados de la inecuación para encontrar 
el número desconocido. 


Iral Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad 8 
(GP pág. 331). 


Práctica 3 


El ejercicio 1 ayuda a comprender qué es una inecuación 
y a identificar una inecuación. 

Los ejercicios 1(a), 1(d) y 1(e) muestran inecuaciones. 

Los ejercicios 1(b) y 1(f) muestran ecuaciones. 

El ejercicio 1(c) muestra una expresión algebraica. 

El ejercicio 2 ayuda a aprender a resolver una inecuación 
usando el método de la balanza. 


O 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


Podemos usar el método de estimar y comprobar para verificar nuestra solución. 
Cuandox=5,x+4=5+4 
=9 
Como la solución es x > 4, 
KEE) o 
podemos estimar x = 5, y x= 3 


Cuandox=3,x+4=3+4 para comprobar la solución. 


=7 
72B. 


El valor de x puede ser 5, pero el valor de x no puede ser 3, para que x > 4. 
Nuestra respuesta es correcta. 


¡Hagámoslo! 


1. Resuelve las siguientes inecuaciones. 
k-12<8 
k-12+_12 <8g+_12 
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Práctica 3 


1. ¿Cuáles de las siguientes frases son inecuaciones? 
a) x+5>17 Sí b) 5m=365 No 
1 7 i 
c) zp-20 No d) ¿t-4<0 Si 


y=12 No 


1 
e) 4x-9-4<gx SÍ f) 


Resuelve las siguientes inecuaciones. 
a) r+5>6 r>1 x+11<27 x<l6 


b-42<73 b<ll5 


Lección 4 Resolución de problemas 
Problemas 


Andrea compró x pegatinas. Después de que su amiga le regalara 
3 pegatinas más, ella quedó con 26 pegatinas en total. 
¿Cuántas pegatinas compró Andrea? 


El ejercicios 2(a) y 2[b) requiere que los estudiantes 
realicen una sustracción en ambos lados de la inecuación 
para encontrar el número desconocido. 

El ejercicios 2[c) y 2(d) requiere que los estudiantes 
realicen una adición en ambos lados de la inecuación 
para encontrar el número desconocido. 


Lección 4: Resolución de problemas 


Duración: 4 horas 


Objetivo: 
° Resolver un problema realizando una ecuación que 
involucre una operación 


Recurso: 
° TE: págs. 241-242 


Procedimento sugerido 
Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
TE pág. 241. 


Lección 4: Resolucion de problemas 


Comprendo el problemo. 

Preguntar: ¿Cuántas pegatinas compró Andrea? (x) 
¿Cuántas pegatinas le regaló su amiga? (3) ¿Cuántas 
pegatinas tenía Andrea en total? (26) ¿Qué tenemos 
que encontrar? (El número de pegatinas que compró 
Andrea o el valor de x) 


Planeo qué hacer. 
Decir: Podemos hacer una ecuación en términos de x 
para resolver el problema. 


Resuelvo el problema. 
Decir: Andrea compró x pegatinas y su amiga le 
regaló 3 pegatinas más. Ella tenía 26 pegatinas en 
total. Vamos a usar esta información para hacer una 
ecuación en términos de x. 
Pedir a un estudiante que escriba la ecuación en 
la pizarra. Él debe escribir la ecuación, x + 3 = 26. 
Preguntar: Ahora, ¿qué debemos hacer para 
encontrar el valor de x? (Usar el método de la 
balanza) 
Los estudiantes pueden sugerir también usar el 
método de estimar y comprobar para resolver la 
ecuación. Sin embargo, es más fácil usar el método 
de la balanza en esta situación. 
Decir: Podemos usar el método de la balanza para 
resolver esta ecuación. 
Recordar a los estudiantes que con este método 
se realizan las mismas operaciones en ambos lados 
de la ecuación hasta que sólo queda el número 
desconocido en un lado de la ecuación. Pedir que 
otro estudiante resuelva la ecuación en la pizarra 
usando el método de la balanza. 
Escribir: x + 3-3=26-3 

x=23 
Preguntar: El valor de x es 23. ¿Qué representa la x? 
(El número de pegatinas que compró Andrea) 
Decir: Entonces, Andrea compró 23 pegatinas. 
Pedir a los estudiantes que observen el modelo de 
barras en la burbuja de pensamiento. Relacionar la 
ecuación con el modelo de barras parte-todo. Guiar 
a los estudiantes a comprender que x y 3 son partes 
del entero, 26. Para encontrar la parte desconocida, 
x, tenemos que restar la parte conocida, 3, del 
entero, 26. 


Compruebo 

Preguntar: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Comprobar si Andrea tenía 26 pegatinas 
en total) Decir: Andrea compró 23 pegatinas y 

su amiga le regaló 3 pegatinas más. Vamos a 
comprobar si ella tenía 26 pegatinas en total. 

Escribir: 23 + 3 = 26 Decir: Andrea tenía 26 pegatinas 
en total. Entonces, nuestra respuesta es correcta. 


Capítulo 13: Álgebra 


Comprendo 
el problema. ¿Cuántas pegatinas tenía Andrea en total? 
¿Cuántas pegatinas le regaló su amiga? 
¿Qué tengo que encontrar? 


¿Any Planeo 
2 qué hacer. Puedo encontrar una ecuación en 
términos de x para resolver el problema. 
x+3=26 
x+3-3=26-3 
x =23 


A Resuelvo 
©) el problema. 


Andrea compró 23 pegatinas. 


2 


23+3=26 711. Comprendo ` _ 
Andrea tenía 26 pegatinas (712. Planeo 


Compruebo 

A ¿Respondiste la 
pregunta? 
¿Es correcta tu 
respuesta? 


¡Hagámoslo! 


1. El Sr. López tenía una caja llena de platos. Él dejó caer la caja accidentalmente 
y se rompieron 6 platos. Quedaron 14 platos intactos en la caja. ¿Cuántos platos 
había en la caja al comienzo? 


en total. G 


e 3. Resuelvo 
Mi respuesto es correcto. 


[Z]4. Compruebo 


Primero, hago una ecuación en términos 
de n. Luego, resuelvo la ecuación para 
encontrar el número de platos. 


tat — . 
Ver respuestas adicionales. El comprenda 


M2. Planeo 
V3. Resuelvo 
WA Compruebo 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
haciendo una ecuación que involucre una operación. 
Se requiere que los estudiantes usen una adición 

para equilibrar la ecuación y resolver el problema. 

Se proporciona un modelo de barras para guiar a los 
estudiantes. 

Repasar el proceso de resolución de problemas de 

4 pasos con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que 
marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 349. 
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iAprendamos! 
Objetivo: 
° Resolver un problemo escribiendo uno inecuoción 


Recursos: 

° TE: págs. 243-244 e CP: págs. 167-168 
Procedimento sugerido 

Escribir en la pizarra el problema que aparece en el 
TE pág. 243. 


1. Comprendo el problema. 
Pedir a los estudiantes que lean el problema. 
Preguntar: ¿Cuántas estampillas tiene David? (p) 
¿Cuántas estampillas tiene Hernán? (35) ¿Cuántas 
estampillas tienen en total? (Menos de 90 estampillas) 
¿Qué tenemos que encontrar? (El número máximo de 
estampillas que puede tener David) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Se nos dice que el número total de estampillas 
que David y Hernán tenían en conjunto era menos de 
90. Podemos dibujar un modelo de barras parte-todo 
y escribir una inecuación en términos de p. Podemos 
resolver la inecuación para encontrar el número 
máximo de estampillas que David podría tener. 
Indicar a los estudiantes que no pueden escribir una 
ecuación para representar este escenario. 


3. Resuelvo el problema. 
(a) 
Pedir a un estudiante que dibuje el modelo de 
barras parte-todo en la pizarra para representar la 
información dada en el problema. Los estudiantes 
deben dibujar una barra con dos partes de diferentes 
largos, y etiquetar una parte “p” y la otra “35”. Ellos 
deben etiquetar el total "< 95”. Asegurarse de que los 
estudiantes comprendan que no sabemos el número 
exacto de sellos que David y Hernán tenían en 
conjunto, sólo sabemos que el total es menor que 90. 
Decir: Podemos escribir la inecuación “p + 35 < 90” 
para representar este escenario. 


(b) 

Escribir: p + 35 < 90 

Guiar a los estudiantes a ver que si ellos resuelven esta 
inecuación, obtendrán un rango de valores para p, 
no un Único valor. Entonces, no es posible encontrar el 
número exacto de estampillas que tenía David. 

Decir: Resolver la inecuación nos dirá que p es menor 
que un cierto valor. Entonces, podremos encontrar 

el valor máximo de p, es decir, el número máximo de 
estampillas que David puede tener. 
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David y Hernán coleccionan estampillas. David tiene p estampillas. Hernán tiene 
35 estampillas. Ellos tienen menos de 90 estampillas en total. 


a) Escribir una inecuación en términos de p para expresar el número de 
estampillas que tienen en total. 


O 


E .+35<s0 


¿Cuál es el número máximo de estampillas que puede tener David? 


p+35<90 
p+35-35<90-35 El número mayor Su sea = 
<55 menor que 55 es 54. Séi 
° d 


David puede tener menos de 55 estampillas. 
Entonces, el máximo número de estampillas que 
puede tener David es 54. 


¡Hagámoslo! 


1. Jazmín tenía m libros. Ella vendió 34 libros y le quedaron más de 71 libros. 
¿Cuál sería el número possible de libros que Jazmín tenía al inicio? 
Ver respuestas adicionales. 


Número de libros que le quedaron 
=m-34 

Podemos hacer una inecuación 
en términos de m. 


3. Resuelvo 


(AA 
M1. Comprendo "sz 
M2. Planeo 

KA Compruebo 
K 


Æ Capítulo 13: actividad 9, páginas 167-168 


Guiar a los estudiantes a resolver la inecuación 

p + 35 < 90 para obtener p < 55. Señalar a los 
estudiantes que si p es menor que 55, entonces el 
máximo valor para p tiene que ser el entero más 
cercano pero menor que 55. Llevar a los estudiantes a 
concluir que 54 es el entero más grande que es menor 
que 55, entonces, el mayor número de estampillas 
que David puede tener es 54. 


Compruebo 

Pedir a los estudiantes que comprueben su respuesta 

reemplazando el valor de p por un número mayor 

que 54, y por otro menor que 54, es decir, por 55 y 53, 

respectivamente. 

Escribir: Si o = 53, p + 35 = 53 + 35 = 88 
Sip=55,p+53=55+35=90 

Guiar a los estudiantes a comprender que el valor 

de p puede ser 53, pero no 55. De este modo, p < 54. 

Llevar a los estudiantes a concluir que su respuesta es 

correcta. 


(Continúa en la próxima página) 


Lección 4: Resolucion de problemas 


¡Hagámoslo! 


El ejercicio 1 ayuda a aprender a resolver un problema 
escribiendo una inecuación. Se requiere que los 
estudiantes usen una sustracción para resolver la 
inecuación y encontrar la respuesta al problema. 
Repasar el proceso de resolución de problemas de 

4 pasos con los estudiantes. Pedir a los estudiantes que 
marquen las casillas respectivas a medida que vayan 
completando cada paso. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 349. 


Ir al Cuaderno de Práctica Capítulo 13 Actividad 9 
(GP págs. 331-332). 


Práctica 4 


Los ejercicios 1-4 ayudan a aprender a resolver un 
problema haciendo una ecuación. 

El ejercicios 1 y 2 requiere que los estudiantes realicen una 
sustracción en ambos lados de la ecuación para resolver 
el problema. 

El ejercicios 3 y 4 requiere que los estudiantes realicen una 
adición en ambos lados de la ecuación para resolver el 
problema. 

Los ejercicios 5 y 6 ayudan a aprender a resolver un 
problema escribiendo una inecuación. 

El ejercicio 5 requiere que los estudiantes escriban una 
inecuación usando el signo “<”, y realicen una adición 
para resolver el problema. 

El ejercicio ó requiere que los estudiantes escriban 

una inecuación usando el signo “>”, realizando una 
sustracción para resolver el problema. 


Para respuestas adicionales, ir a la GP pág. 349. 
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Práctica 4 Ver respuestas adicionales. 


1. Matías tenía x soldados de juguete. Su hermano le dió 18 soldados de 
juguete. El tiene ahora 56 soldados de juguete. ¿Cuántos soldados de 
juguete tenía Matías al inicio? 


Pedro pagó $1239 por una botella de agua y una caja de leche. La caja 
de leche cuesta $653. La botella de agua cuesta $p. ¿Cuál es el costo de la 
botella de agua? 


Carla horneó 58 galletas. Daniela horneó r galletas. Ella horneó 16 galletas 
más que Carla. ¿Cuántas galletas horneó Daniela? 


Un granjero cosechó q manzanas y 572 peras. El cosechó 97 peras menos 
que manzanas. ¿Cuántas manzanas cosechó el granjero? 


Una profesora tenía g lápices. Ella regaló 19 lápices y le quedaron menos de 
33 lápices. ¿Cuál es el número posible de lápices que la profesora tenía al 
principio? 


Paula tiene t cuentas rojas y 40 cuentas azules. Ella quiere usar todas las 
cuentas para hacer un collar. Ella necesita al menos 135 cuentas para hacer 
el collar. ¿Cuál es el menor número de cuentas rojas que Paula necesita? 


Observa la ecuación. 
n+5=12 


Usa algunas de las palabras dadas para escribir un problema que puedas usar 
para resolver la ecuación. Luego, resuelve el problema. 


páginas libro lee 
cuánto Š izquierdo 


Inés sábado domingo 


Las respuestas pueden variar. Ver respuestas adicionales. 
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Crea TU 
problema 

Pedir a los estudiantes que formen grupos. Pedir a un 
estudiante de cada grupo que presente los problemas 
que crearon, así como también las respuestas. [Las 
respuestas pueden variar. Aceptar cualquier respuesta 
correcta) 


Para ejemplos de respuestas, ir a la GP pág. 349. 
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Objetivo: 

° Resolver un problemo no rutinorio que involucre uno 
ecuación usando las estrategias de razonamiento 
lógico 


Recurso: 
° TE: pág. 245 


Esta estrategia permite a los estudiantes hacer uso de 
la información disponible para deducir la respuesta y 
resolver el problema. 


Procedimento sugerido 
Referir a los estudiantes al problema en el TE pág. 245. 


1. Comprendo el problema. 
Preguntar: ¿Cuánto pesan en total José, Bastián y 
Paloma? (108 kilogramos) ¿Cuánto pesa José? 
(a kilogramos) ¿Cuál es el peso individual de Bastián y 
de Paloma? (b kilogramos) ¿Qué necesito encontrar? 
(El peso de cada uno de ellos) 


2. Planeo qué hacer. 
Decir: Primero, puedo encontrar dos ecuaciones en 
términos de a y b. Luego, puedo usar la estrategia 
de razonamiento lógico para ayudarme a resolver el 
problema. 


3. Resuelvo el problema. 
Decir: Como sabemos que el peso total de José, 
Bastián y Paloma es de 108 kilogramos, podemos 
escribir una ecuación usando las letras a y b. 
Escribir: q + b + b = 108 Decir: También sabemos 
que el peso de José y Bastián es de 74 kilogramos, 
entonces podemos escribir otra ecuación usando las 
letras a y b. Escribir: a + b = 74 Decir: Como la suma 
de a y b es 74, podemos reemplazar la expression 
“a + p” en la ecuación “a+ b+b= 108” por “74”. 
Escribir: a + b + b = 108 
74+b= 108 
Preguntar: Ahora, ¿qué debemos hacer para 
encontrar el valor de b? (Usar el método de la 
balanza) Decir: Podemos usar el método de la 
balanza para resolver esta ecuación. 
Pedir a otro estudiante que resuelva la ecuación en la 
pizarra usando el método de la balanza. 
Escribir: 74-74+b=108-74 
b = 34 
Decir: El valor de b es 34. Entonces, Bastián y Paloma 
cada uno pesa 34 kilogramos. Ahora, vamos a 
reemplazar 34 por b en la ecuación para encontrar el 


valor de a. 
Escribir: a + b = 74 
a+34=74 
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Abre tu mente 


José, Bastián y Paloma quieren saber cuánto pesan. José pesa a kilogramos. 
Bastián y Paloma pesan cada uno b kilogramos. José, Bastián y Paloma pesan 
108 kilogramos en total. José y Bastián pesan 74 kilogramos en total. 

¿Cuánto pesa cada uno de ellos? 


¿Cuánto pesan en total José, Bastián y Paloma? 
¿Cuánto pesa en José? 

¿Bastián y Paloma, cuánto pesa cada uno? 
¿Qué necesito encontrar? 


4] Comprendo 
el problema. 


Primero, puedo encontrar dos ecuaciones en 
términos de a y b. Luego, puedo usar la estrategia 
de razonamiento lógico para ayudarme a resolver 
el problema. 


¿An Planeo 
¿£, qué hacer. 


a+b+b=108 
a+b=74 
Como a+b=74, 
a+b+b=108 
74+b=108 
74-74+b=108-74 
b=34 
Bastián y Paloma pesan cada uno 34 kilogramos. 
Cuando b = 34, 


£) Resuelvo 
vi el problemo. 


q+34-34=74-34 
a=40 
José pesa 40 kilogramos. 
Compruebo 
E] ¿Respondiste la Cuando a = 40 y b = 34, 
pregunta? a+b +b = 40 + 34 + 34 
¿Es correcto tu =108 
respuesta? a+b=40+34 


=S: — 
I9 di 
Mi respuesta es correcta. Comprendo ] 


2. Planeo 


3. Resuelvo 
4. Compruebo 


A Repaso 2, páginas 169-175 


Preguntar: Ahora, ¿qué debemos hacer para 
encontrar el valor de a? (Usar el método de la 
balanza) Decir: Podemos usar el método de la 
balanza para resolver esta ecuación. 

Pedir a otro estudiante que resuelva la ecuación en la 
pizarra usando el método de la balanza. 


Escribir: a+34=74 
a+34-34=74-34 
a=40 


Decir: El valor de a es 40. Entonces, José pesa 
40 kilogramos. 


Compruebo 
Decir: ¿Cómo comprobamos si nuestra respuesta 
es correcta? (Comprobar si José, Bastián y Paloma 
pesan en total 108 kilogramos y comprobar si Bastián y 
Paloma pesan 74 kilogramos en total) 
Escribir: Cuando a = 40 y b = 34, 
a+b+b=40+34+34 

= 108 
Decir: José, Bastián y Paloma pesan en total 
108 kilogramos. 
Escribir: a + b = 40 + 34 

=74 

Decir: Bastián y Paloma pesan en total 74 kilogramos. 
Entonces, mi respuesta es correcta. 


Lección 4: Resolucion de problemas 


(CierreTde| 
Capítulo 


Reiterar los siguientes puntos 

° Podemos utilizar una letra para representar un número desconocido en una expresión algebraica. 

° Podemos escribir una expresión algebraica con una o más operaciones para representar escenarios y 
situaciones en las que exista un número desconocido. 

e Podemos encontrar el valor de una expresión algebraica sustituyendo el número desconocido representado por 
una letra en la expresión, por un número. 

° Los términos de una expresión están separadas por los signos de las operaciones. 

° Una expresión puede tener cualquier número de términos. 

e Podemos simplificar una expresión algebraica mediante la agrupación de términos con y sin el número 
desconocido, y a continuación, añadir o restar el número desconocido por separado de los otros términos. 

e Podemos resolver un problema que involucre una expresión algebraica. 

e Una ecuación es una frase matemática que muestra el mismo valor a ambos lados del signo igual. 

° Una ecuación es una igualdad con un valor desconocido representado por una letra. 

° Podemos usar el método de estimar y comprobar o el de la balanza para resolver una ecuación. 

° Una inecuación es una frase numérica que usa los signos “>” o “<” para mostrar que el valor al lado izquierdo y 
al lado derecho del signo no son iguales. 

e Podemos resolver una inecuación usando el método de la balanza. 

° Podemos resolver un problema haciendo una ecuación o una inecuación que involucre adición y sustracción. 


Ir al Cuaderno de Práctica Repaso 2 [GP págs. 333-336) 


cel 
Profesor 


Capítulo 13: Álgebra © 2016 Scholastic Education International (S) Pte Ltd ISBN 978-981-4559-90-4 


| > Álgebro 


Actividad 1 Expresiones algebraicas 
1. Una sandía tiene un peso de m kilogramos y una piña tiene un peso de 
2 kilogramos. 


a) Expresa el peso total de las frutas en términos de m. 
El peso total de las frutas es de (m + 2) kilogramos. 


b) Sim = 4, encuentra el peso total de las frutas. 
m+2=4+2 
=6 


El peso total de las frutas es de 6 kilogramos. 


La temperatura el lunes fue de x° Celsius. La temperatura el martes fue 
2° Celsius más baja que la temperatura del lunes. 
a) Expresa la temperatura del martes en términos de x. 

La temperatura del martes fue de (x — 2)? Celsius. 


b) Six=24, encuentra la temperatura del martes. 

x-2=24-2 
=22 

La temperatura del martes fue de 22° Celsius. 


Laura compró 3 bolígrafos a $n cada uno. 


a) Expresa el costo total de los bolígrafos en términos de n. 
El costo total de los bolígrafos fue de $3n. 


b) Sin = 4000, encuentra el costo total de los bolígrafos. 
$3n = $(3 - 4000) 


= $12 000 
El costo total de los bolígrafos fue de $12 000. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 


Escribir una expresión algebraica con 
una variable que involucre adición, y 
encontrar el valor por sustitución 


Escribir una expresión algebraica con 
una variable que involucre sustracción, 
y encontrar el valor por sustitución 


Escribir una expresión algebraica 

con una variable que involucre 
multiplicación, y encontrar el valor por 
sustitución 


Escribir una expresión algebraica con 
una variable que involucre división, y 
encontrar el valor por sustitución 


Encontrar el valor de una expresión 
algebraica con una variable, en una 
operación, por sustitución 
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La estatura total de 4 niñas es de w centímetros. 


a) Expresa la estatura promedio de las niñas en términos de w. 


w 
La estatura promedio es + centímetros. 


Si w = 592, encuentra la estatura promedio de las niñas. 
w 592 


4 4 
= 148 


La estatura promedio de las niñas es de 148 centímetros. 


Si w = 608, encuentra la estatura promedio de las niñas. 
w 608 


4 4 
= 152 


La estatura promedio de las niñas es de 152 centímetros. 


Encuentra el valor de cada expresión algebraica cuando n = 15. 


y 
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Se espera que los estudiantes escriban una expresión 
algebraica que involucre adición, y luego, encuentren el 
valor de la expresión mediante la sustitución del valor dado 
para m en la expresión. 


Se espera que los estudiantes escriban una expresión 
algebraica que involucre sustracción, y luego, encuentren el 
valor de la expresión mediante la sustitución del valor dado 
para x en la expresión. 


Se espera que los estudiantes escriban una expresión 
algebraica que involucre multiplicación; y luego, 
encuentren el valor de la expresión mediante la sustitución 
del valor dado para n en la expresión. 


Se espera que los estudiantes escriban una expresión 
algebraica que involucre división; y luego encuentren el 
valor de la expresión mediante la sustitución del valor dado 
para w en la expresión. 


Se espera que los estudiantes encuentren el valor de cada 
expresión algebraica sustituyendo el valor dado para n en 
la expresión. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


Resuelve los siguientes problemas escribiendo la expresión algebraica. 
Muestra tu trabajo claramente. 


6. Camilo demoró x minutos en hacer su tarea de ciencias. Demoró un total 
de 45 minutos en hacer sus tareas de matemáticas y ciencias. Si demoró 
25 minutos en hacer su tarea de ciencias, ¿cuánto tiempo demoró en hacer 
su tarea de matemáticas? 


Tiempo que demoró Camilo en hacer su tarea de matemáticas = 45 — x 
45-x=45-25 
=20 


Camilo demoró 20 minutos en hacer su tarea de matemáticas. 


El ancho de un libro para colorear es de b centímetros. El largo del libro es 
el doble de su ancho. Si el ancho del libro es de 16 centímetros, ¿cuál es 
su largo? 


Largo del libro para colorear = 2b centímetros 
2b=2-:16 
=32 


El largo del libro para colorear es de 32 centímetros. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 1 (continuación) 


Resolver un problema que involucre Se espera que los estudiantes resuelvan el problema 
una expresión algebraica encontrando el valor de una expresión algebraica que 
involucre sustracción, por sustitución. 


Resolver un problema que involucre Se espera que los estudiantes resuelvan el problema 
una expresión algebraica encontrando el valor de una expresión algebraica que 
involucre multiplicación, por sustitución. 
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Actividad 2 Expresiones algebraicas 


1. Sofía compró 6 cajas de lápices. Cada caja tenía x lápices. Ella también compró 


3 bolígrafos más. 


a) Expresa el número total de bolígrafos y de lápices que ella compró en 


términos de x. 


El número total de bolígrafos y de lápices que ella compró fue de 6x + 3. 


Si x = 5, ¿cuál es el número total de bolígrafos y de lápices que ella compró? 


6x+3=6:5+3 
=33 


El número total de bolígrafos y de lápices que ella compró fue de 33. 


La Sra. López horneó 30 galletas. Ella guardó q galletas para sus amigas y repartió 


las galletas que le quedaron entre 4 niños en partes iguales. 


a) Expresa el número de galletas que cada niño recibió en términos de q. 


El número total de galletas que cada niño recibió fue de (30-a). 
4 


b) Siq= 10, ¿cuántas galletas recibió cada niño? 
30-q _ (30-10) 
.. 4 
=5 
Cada niño recibió 5 galletas. 
Encuentra el valor de cada expresión algebraica cuando k = 6. 


a) 2k+4 
=2-6+4 
=18 
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Cuaderno de Práctica Actividad 2 


Escribir una expresión algebraica 
con una variable, que involucre 


multiplicación y adición/sustracción, y 


encontrar el valor por sustitución 


Escribir una expresión algebraica con 
una variable, que involucre división 

y adición/sustracción, y encontrar el 
valor por sustitución 


Encontrar el valor de una expresión 
algebraica con una variable, con las 
cuatro operaciones, por sustitución 


Resolver un problema que involucre 
una expresión algebraica 


Resolver un problema que involucre 
una expresión algebraica 
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Resuelve los siguientes problemas escribiendo una expresión algebraica. 
Muestra tu trabajo claramente. 


4. Ellargo de dos cuerdas azules es de | metros cada una. El largo de una 
cuerda verde es de 3 metros. Si el largo de cada cuerda azul es de 4 metros, 
¿cuál es el largo total de las 3 cuerdas? 


Largo total de las 3 cuerdas = (2/ + 3) metros 
21+3=2:4+3 

=11 
El largo total de las 3 cuerdas es de 11 metros. 


El Sr. Hernández trota un total de m minutos durante 5 días. En los primeros tres 
días trotó un total de 100 minutos. Los últimos dos días trotó la misma cantidad 
de tiempo. Si él trota un total de 150 minutos durante los 5 días, ¿cuánto 
tiempo trotó el último día? 


(m- 


Número de minutos que trotó el último día = mo minutos 


(m-100) _ (150-100) 
2 2 
=25 


Él trotó 25 minutos el último día. 
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Se espera que los estudiantes escriban una expresión 
algebraica que involucre multiplicación y adición, y luego, 
encuentren el valor de la expresión sustituyendo el valor 
dado para x en la expresión. Cada expresión involucra más 
de una operación. Se espera que los estudiantes realicen las 
operaciones en el orden correcto. 


Se espera que los estudiantes escriban una expresión 
algebraica que involucre división y sustracción, y a 
continuación, encuentren el valor de la expresión 
sustituyendo el valor dado para y en la expresión. Cada 
expresión involucra más de una operación. Se espera que los 
estudiantes realicen las operaciones en el orden correcto. 


Se espera que los estudiantes encuentren el valor de cada 
expresión algebraica sustituyendo el valor dado para k en la 
expresión. Cada expresión involucra más de una operación. 
Se espera que los estudiantes realicen las operaciones en el 
orden correcto. 


Se espera que los estudiantes resuelvan el problema 
encontrando el valor de una expresión algebraica que 
involucre adición y multiplicación por sustitución. 


Se espera que los estudiantes resuelven el problema al 
encontrar el valor de una expresión algebraica que involucre 
las cuatro operaciones por sustitución. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


2. Simplifica cada expresión. 


Actividad 3 Expresiones algebraicas 


5n-3n + 4 b) 6+50-3 
= 2n+4 =_3+50 


1. Simplifica cada expresión. 


B) e E y 
4y 


7x +2 +2x 
= 9x+2 


d) p+5p 


18 + 6f-9 
= _ 9 + óf 


12+8h- 6h 9a +1-3a 
8p +p+2p h) 7e-3e-2e a 1242 = 60+1 
= 1p = 2e 


i) Z+4k-2-2k j 15x+8-10x-3 


j| 5k-k+ 2k 
a 5+2%k =_5x+5 
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Cuaderno de Práctica Actividad 3 


Simplificar una expresión algebraica Se espera que los estudiantes simplifiquen cada expresión 
de una variable con dos, tres o cuatro algebraica mediante adición y/o sustracción. 
términos 


Simplificar una expresión algebraica de | Se espera que los estudiantes simplifiquen cada expresión 

una variable con tres o cuatro términos | algebraica mediante la agrupación de términos con y sin el 
número desconocido; y a continuación, sumen y/o resten 
los términos con el número desconocido por separado de 
los otros términos. 
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Actividad 4 Ecuaciones 


1. Marca la respuesta correcta. 


2.  Colorea los espacios que contienen ecuaciones. 
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Cuaderno de Práctica Actividad 4 


Identificar una ecuación y una 
expresión algebraica 


Actividad 5 Ecuaciones 


1. Resuelve cada ecuación usando el método de estimar y comprobar. 


Ejemplo 


x+7=11 


Cuando x=4,x+7=4+7 
=11 


x= 4 es la solución de x + 7 = 11. 


Cuando x = 18, x- 18= 18-18 
=0 


x= 18 es la solución de x- 18 = 0. 


Cuando x=8,x+12=8+12 
=20 


x = 8 es la solución de x + 12 = 20. 


¿Es x = 13 la solución de x - 9 = 4? 


Cuando x= 13,x-9=13-9 
=4 


x = 13 es la solución de x - 9 = 4. 
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Se espera que los estudiantes identifiquen y diferencien 
una ecuación de una expresión algebraica u otras frases 


Cuaderno de Práctica Actividad 5 


Usar el método de estimar y 
comprobar para resolver una 
ecuación 


Averiguar si un valor dado es la 
solución para una ecuación 
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numérica buscando un número desconocido y un signo igual. 


Se espera que los estudiantes hagan una estimación 
razonable para cada número desconocido y comprueben 
cuál valor sería la solución de la ecuación. 

El ejercicio 1(a) requiere que los estudiantes resuelvan la 
pregunta usando una sustracción. 

El ejercicio 1(b) requiere que los estudiantes resuelvan la 
pregunta usando una adición. 


Se espera que los estudiantes reemplacen el valor dado por 
el número desconocido en cada ecuación, obtengan la 
respuesta y determinen si el valor dado es la solución de la 
ecuación. 


Cuaderno de práctica: Actividades 


Actividad 6 Ecuaciones Actividad 7 Inecuaciones 
1. Resuelve cada ecuación usando el método de la balanza. 1. Encierra en un círculo inecuaciones. 


r e 
a) x+9=17 b) k+20=34 


x+9-9=17-9 k+20-20= 34-20 
x=8 k=14 


10b + 20 > 200 


c) n-13=12 d) p-6=16 
Expresa las siguientes frases como inecuaciones. 
n-13+13=12+13 p-6+6=16+6 a) La suma de un número x y 52 es mayor que 250. x + 52 > 250 
n=25 p=22 1 
1 , +p<110 
b) 7 de un número p es menor que 110. 4 


c) Tres veces k sumado a 45 es menor que 330. 3k + 45 < 330 


Cinco cuartos de un número c sumado a 36 


5 
=C + 36 > 1000 
es moyor que 1000. g S 


Ochenta restado de 5 veces m es mayor que 20. Sm - 80 > 20 


e) 11+b=26 f)  12+m=30 


11-11+b=26-11 12-12+m =30-12 
b=15 m =18 
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Cuaderno de Práctica Actividad ó 


Usar el método de la balanza para Se espera que los estudiantes identifiquen las operaciones 
resolver una ecuación correctas que deben usar para mantener sólo el número 
desconocido en un lado de la ecuación y luego encontrar 
el número desconocido. 
Los ejercicios 1(a)-1(b) requieren que los estudiantes 
realicen una sustracción en ambos lados de cada ecuación 
para encontrar el número desconocido. 
Los ejercicios 1(c)-1(d), 1(e) y 1(f) requieren que los 
estudiantes realicen una adición en ambos lados de cada 
ecuación para encontrar el número desconocido. 


Cuaderno de Práctica Actividad 7 


Identificar una inecuación Se espera que los estudiantes identifiquen una inecuación 
buscando los signos “>” o “<”. 


Escribir una inecuación Se espera que los estudiantes escriban una inecuación 
para representar las frases dadas usando las operaciones y 
valores correctos, y el signo “>” o “<” apropiado. 

Los ejercicios 2(a), 2(d) y 2(e) requieren que los estudiantes 
escriban una inecuación usando el signo “>”, 

Los ejercicios 2(b)-2(c) requieren que los estudiantes 
escriban una inecuación usando el signo “<”. 
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Actividad 8 Inecuaciones Actividad 9 Resolución de problemas 


1. Resuelve las siguientes inecuaciones usando el método de la balanza. Haz una ecuación para resolver cada problema. Muestra tu trabajo claramente. 


r 1. Camila horneó p galletas. Su hermano comió ó de las galletas. 


a). Brea b) q+?1>155 Quedaron 13 galletas. ¿Cuántas galletas hornmeó Camila? 


b+29<54 q +91 >155 
b+29-29<54-29 q+91-91>155-91 
b<25 q> é4 SE ` 
S M1. Comprendo = 


a ` 12. Planeo 
Camila horneó 19 galletas. KC 


Resuelvo 
Ma. Compruebo 


El largo de la reja era de 25 metros. Diego quería pintar la reja de amarillo 
y de verde. El pintó16 metros de la reja de amarillo y + metros de la reja de 
m+41>116 verde. ¿Qué largo de la reja pintó de verde? 


t+16=25 
m+41>116 n-30< 22 F+16=16=25-16 
m+41-41>116-41 n- 30 + 30 < 22 + 30 t=9 
m>75 m< 52 e 
Diego pinto 9 metros de la reja de verde. 11. Comprendo 
1/2. Planeo 
1/13. Resuelvo 


[/14. Compruebo 


Rocío tenía $m en su cuenta bancaria. Ella ahorró otros $14 700. 
Ella tiene ahora $53 600 en su cuenta bancaria. ¿Cuánto dinero tenía Rocío 


r-82> 757 q- 650 < 1000 al principio en su cuenta bancaria? 


r-82>757 q - 650 < 1000 
r— 82 + 82 > 757 +82 q - 650 + 650 < 1000 + 650 
r>839 q < 1650 


m + 14 700 = 53 600 
m + 14 700 - 14 700 = 53 600- 14 700 
m = 38 900 


Rocío tenía $38 900 al principio en su 


z . Comprendo = 
cuenta bancaria. R 


. Planeo 
/13. Resuelvo 
. Compruebo 


A E, 
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Cuaderno de Práctica Actividad 8 


Usar el método de la balanza para Los ejercicios 1(a)-1(c) requieren que los estudiantes realicen 
resolver una inecuación una sustracción en ambos lados de la inecuación para 
encontrar el número desconocido. 
Los ejercicios 1(d)-1 (f) requieren que los estudiantes 
realicen una adición en ambos lados de la inecuación para 
encontrar el número desconocido. 


Resolver un problema haciendo una Se espera que los estudiantes hagan una ecuación usando 

ecuación que involucre una operación | la información dada, y luego resuelvan la ecuación usando 
el método de la balanza realizando una adición en ambos 
lados de la ecuación. 


Resolver un problema haciendo una Se espera que los estudiantes hagan una ecuación usando 

ecuación que involucre una operación | la información dada, y luego resuelvan la ecuación usando 
el método de la balanza realizando una sustracción en 
ambos lados de la ecuación. 
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Martina leyó x páginas de un libro. Isidora leyó 184 páginas de otro libro. 
Martina leyó 59 páginas más que Isidora. ¿Cuántas páginas leyó Martina? 


x- 184 = 59 
x — 184 + 184 = 59 + 184 
x = 243 Mi 


. Comprendo 
m2. Planeo 
3. Resuelvo 
Ma. Compruebo 


Martina leyó 243 páginas. 


Samuel pesa 57 kilogramos. Juan pesa w kilogramos. El resultado obtenido 


1 
al restar el peso de Samuel del peso de Juan es menor que 3 del peso de 
Samuel. ¿Cuál es el peso posible de Juan? 


Y. 
$ 
del peso de Samuel es 19 kilogramos. 


57 kg = 19 kg 


3 
w-57<19 
w-=57+57<19 + 57 . Comprendo 


weie . Planeo 
. Resuelvo 


Juan pesa menos de 76 kilogramos. . Compruebo 


Diana necesita un promedio de más de 75 puntos en 5 exámenes de inglés 
para calificar para un concurso. Ella obtiene 72, 55, 65, 91 y e puntos en los 

5 exámenes, respectivamente. ¿Cuál es la cantidad menor de puntos que 

tiene que obtener en el quinto examen para calificar para el concurso? 


A ES 
283 + e > 375 
283 — 283 + e > 375 - 283 
e>92 


Ella necesita obtener más de 92 puntos en 


e . Comprendo 
el quinto examen. 


. Planeo 
. Resuelvo 
, Compruebo 
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Cuaderno de Práctica Actividad 9 (continuación) 


Resolver un problema haciendo una Se espera que los estudiantes hagan una ecuación usando 

ecuación que involucre una operación | la información dada, y luego resuelvan la ecuación usando 
el método de la balanza realizando una adición y una 
división en ambos lados de la ecuación. 


Resolver un problema escribiendo Se requiere que los estudiantes escriban una inecuación 

una inecuación que involucre una usando la información dada, y luego resuelvan la 

operación inecuación usando el método de la balanza realizando una 
sustracción para resolver el problema. 


Resolver un problema escribiendo Se requiere que los estudiantes escriban una inecuación 

una inecuación que involucre una usando la información dada, y luego resuelvan la 

operación inecuación usando el método de la balanza realizando una 
sustracción para resolver el problema. 
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R 2 . Dibuja y nombra el polígono ABCD formado por las coordenadas 
epaso A = [2, 1), B = [2, 5), C = (é, 5) y D = (6, 1). 


1. Completa los espacios en blanco. 


PE 
T menos que 100 es. — El polígono ABCD es un 


a 
b) 100 más que 4278 es 4378 > cuadrado . 
66 423 


939 435 


€ 1000 menos que 67 423 es 


d) 10000 más que 929 435 es 


Estima el valor en cada uno de los siguientes casos. Las respuestas pueden 
variar. Ejemplo: 


a) 781236+89697=__*%00%0 _ 


b) 7895000-476900=__7 500 000 . Para codo una de las figuras en la columna de la izquierda, encierra 
en un círculo las figuras similares en la columna de la derecha. 


Encuentra el resultado en cada uno de los siguientes casos. 
a) 54-600=__%240 b) 763-4000 = _ 3 052 000 O 


Expresa cada fracción impropia como número mixto. 


45 3 39 3 
a Z= 6 b) +" ° <> 


Dibuja un ángulo con una medida de 213°. 


Multiplica. 
8125 


87,92 


a) 125:25= b) 06:312= 


c) 628: 1,/4= d) 0,012: 12= 
. Divide. Expresa tu respuesta con una posición decimal. 
a) 10:3=__2%3 


. Expresa como porcentaje. 


La figura A es un 


a pe N _ E 
paralelogramo 


9 
"e E 3 


La figura B es un 
trapecio 


. Hay 20 libros en un estante. 7 de los libros son de ficción. 


a) ¿Qué porcentaje de los libros son de ficción? 


b) ¿Qué porcentaje de los libros no son de ficción? 
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Cuaderno de Práctica Repaso 2 


Dar el número que es 1, 10, 100, 1,000 o 10 000 más o menos que un número Grado 5 Capítulo 1 
hasta 10 000 000 


Estimar sumas y diferencias Grado 5 Capítulo 1 
Multiplicar números por centenas y unidades de mil Grado 5 Capítulo 2 
Expresar una fracción impropia como entero o número mixto Grado 5 Capítulo 3 


5 Dibujar un ángulo reflejo usando un transportador Grado 5 Capítulo 4 


ss s Identificar cuadriláteros de acuerdo a sus propiedades Grado 5 Capítulo 5 


Dibujar un polígono en un plano de coordenadas, utilizando los puntos de Grado 5 Capítulo 6 
sus vértices 


na | Comprender el concepto de similitud y reconocer dos polígonos similares Grado 5 Capítulo 7 


Convertir una medida de longitud o peso de una unidad mayor que involucre Grado 5 Capítulo 8 
un número decimal, a una unidad menor o unidades compuestas 


Dividir un decimal o un entero por un número de 1 dígito para obtener un Grado 5 Capítulo 8 
cociente en décimas 


Expresar un número decimal o una fracción como porcentaje Grado 5 Capítulo 9 
Expresar una parte de un entero como porcentaje Grado 5 Capítulo 9 
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13. Encuentra el área sombreada de la figura. 


a) A 8m D b) 


B C 


Área delrombo ABCD 
56 


14. Estas figuras 3D están formadas por cubos. 
¿Cuál es el volumen de cada figura 3D? 


16. Completa el diagrama de tallo y hojas con los datos dados a continuación. 


29, 34, 28, 31, 35, 25, 33 


Número de estudiantes en cada clase 


a 
tallo | hojas 


Completa las oraciones. 


El mayor número de estudiantes 


en una clase es de ES 


El menor número de estudiantes en 


una clase es de 25 


. Los puntajes obtenidos por un grupo de estudiantes en una prueba de 
matemáticas se muestran a continuación. 


12, 9, 18, 23, 15, 12, 21, 13, 12 


15 


b) a) El promedio de los puntajes es 


15 
12 


b) La mediana de los puntajes es 


c) La moda de los puntajes es 


14 


d)  Elrango de los puntajes es 


. Simplifica cada expresión. 


rem] a) 14y-5y+y b) 10y+15-3y-8 
n 10y S 7y+7 


1 cm 


3 
EE . En uno asamblea, los estudiantes formaron 20 filas de 35 estudiantes 


cada una. 


3 
UE Volumen = 


Volumen = 


15. Encuentra el volumen de cada figura 3D. a e e 
9 a) ¿Cuál era el número de estudiantes en la asamblea? 


a) b) b) Si el número de niños era 50 más que la mitad del total de estudiantes, 
¿cuántas niñas había? 


a) Total del número de estudiantes = 20 : 35 
=700 
Había un total de 700 estudiantes. 


Número de niños = (700 : 2) + 50 
= 350 + 50 
7cm óm = 400 
Número de niños = 700 — 400 
Volumen = Largo : Ancho : Altura = 300 
Sigea 1 Había 300 niñas. 
= 198 m° 


Volumen = Largo : Ancho : Altura 
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Cuaderno de Práctica Repaso 2 (continuación) 


Grado 5 Capítulo 10 
Grado 5 Capítulo 11 


Encontrar el área de un rombo y de un triángulo usando fórmulas 
Encontrar el volumen de una figura 3D formada por cubos de 1 centímetro 


Encontrar el volumen de un prisma rectangular en centímetros o metros cúbicos | Grado 5 Capítulo 11 
dados su largo, ancho y altura 


Grado 5 Capítulo 15 
Grado 5 Capítulo 12 


Completar un diagrama de tallo y hojas usando los datos dados 


Encontrar el promedio, mediana, moda y rango de un conjunto de 
datos dados 


Simplificar una expresión algebraica con una variable que involucre adición Grado 5 Capítulo 13 


y sustracción 


Resolver un problema de múltiples pasos que involucre operaciones mixtas Grado 5 Capítulo 2 
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Un tanque tiene una capacidad de 1180 mililitros. Este mide 15 centímetros 
de largo y 8 centimetros de ancho. Si se llena de agua a una profundidad 
de 7 centímetros, ¿cuantos mililitros de agua se necesitan para llenar 

Es 60 = 48 completamente el tanque? 


20. Un panadero tenía 60 hogozos de pon. ÉI vendió 1 de ellas a $3000 cada 
una. Vendió el resto a 3 por $1000. ¿Cuánto dinero recibió en total? 


Volumen de agua = 15 :8 : 7 

= 840 cm° 
8 - $3000 = $144 000 = 840 mL 
Él recibió $144 000 por la venta de 48 hogazas de pan. 


Él vendió 48 hogazas de pan. 


Contidad necesaria de agua 
0-48 =12 =1180-840 
2 : 3) : $1000 = 4 - $1000 = 340 mL 
= $4000 
ÉI recibió $4000 por la venta de 12 hogazas de pan. 


144 000 + $4000 = $148 000 
ÉI recibió $148 000 en total. 


Se necesitan 340 mililitros de agua para llenar completamente el tanque. 


En la siguiente tabla se muestra el número de entradas vendidas en un 
museo durante dos semanas. 


florista tenía 420 rosas. Él vendió 105 rosas. 


k I š Semana 1 Semana 2 
¿Qué porcentaje de los rosas le quedó? 


OT mara da A S 
425 — 105 = 320 Día Número dg | Número de 


entradas entradas 
Le quedaron 320 rosas. 


320 _ 320 Lunes 645 
425 425 "ES 
=75% Martes 720 


Le quedó el 75% de los rosas. 


Miércoles 575 Miércoles 


Jueves 610 Jueves 


. La figura está formada por un paralelogramo y dos triángulos. Viernes 590 Viernes 
Encuentra el área sombreada de la figura. 


L Sábado 750 Sábado 


R ge A 1 
Area del triángulo más grande = 5:9 : ó ; i 7 ¿ A " 
2 ¿Qué semana tiene el mayor promedio y la mayor mediana del número 


=27 cm? de entradas vendidas? 


Á Ge A ñam leg: 
Area del triángulo más pequeño = 3 6: 4 Semana 1: Semana 2: 


=12cm* Promedio = (645 + 720 + 575 + 610 + Promedio = (595 + 820 + 580 + 725 + 
Área sombreada de la figura = 27 + 12 590 + 750) : 6 = 648,3 540 + 600) : ó = 643,3 
= 2 
a = 39 cm Mediana = 627,5 Mediana = 597,5 
El área sombreada de la figura es de 
39 centimetros cuadrados. 


La semana 1 tiene el mayor promedio y la mayor mediana del número 
de entradas vendidas. 
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Cuaderno de Práctica Repaso 2 (continuación) 


2a Resolver un problema de múltiples pasos que involucre fracciones Grado 5 Capítulo 3 


Resolver un problema de 2 pasos que involucre expresar una parte de un entero | Grado 5 Capítulo 9 
como porcentaje 


Resolver un problema de múltiples pasos que involucre encontrar el área de Grado 5 Capítulo 10 
triángulos y paralelogramos 


Resolver un problema que involucre volumen de agua en un recipiente Grado 5 Capítulo 11 
rectangular 


Resolver un problema que involucre promedio y mediana usando distribución Grado 5 Capítulo 12 
de datos 
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25. El promedio de 4 números es 82,6. Tres de estos números son 63,2, 74,3 y 85,5. 
¿Cuál es el cuarto número? 


Total de 4 números = 82,6 : 4 
= 330,4 


Cuarto número = 330,4 — (63,2 + 74,3 + 85,5) 
= 330,4 — 223 
=107,4 


El cuarto número es 107,4. 


Lorena tiene 12 años. Su madre es m años mayor que Lorena. 


¿Qué edad tendrá su madre dentro de 5 años? Expresa la respuesta 
en términos de m. 


Sim = 20, ¿qué edad tendrá su madre dentro de 5 años? 


Dentro de 5 años, la edad de Lorena = 12 + 5 
=17 

Edad de la madre de Lorena = 17 +m 

Su madre tendrá (17 + m) años dentro de 5 años. 


17+m=17+20 
=37 
Su madre tendrá 37 años de edad dentro de 5 años. 


. Victoria pesa 48 kilogramos. Franco pesa m kilogramos. El resultado 
obtenido al sumar el peso de Victoria con el peso de Franco es mayor 
que 3 veces el peso de Victoria. ¿Cuál es el peso posible Franco? 


3-48=144 
3 veces el peso de Victoria es 144 kilogramos. 
m+48> 144 
m + 48-48 > 144- 48 
m> 9 
Franco peso más de 96 kilogramos. 
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Cuaderno de Práctica Repaso 2 (continuación) 


Resolver un problema de múltiples pasos que involucre números decimales Grado 5 Capítulo 8 
y promedio y 12 


Escribir una expresión algebraica con una variable y encontrar su valor por Grado 5 Capítulo 13 
sustitución 


Resolver un problema realizando una inecuación Grado 5 Capítulo 13 
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Modelos matemáticos 


Hacer una caja de sorpresas 


Trabaja en grupo para hacer una caja de sorpresas rectangular donde puedas 
guardar los siguientes objetos: 


+ 1 botella de jugo 

° 1 cuaderno 

° 1 estuche 

° 3 cajas pequeñas de cereal 


Usa la menor cantidad posible de cartón para hacer la caja. 


1. ¿Qué debes tener en cuenta para seleccionar una caja que pueda contener 
todos los objetos anteriores? 


. ¿Qué debes tener en cuenta para poner todos los objetos en la caja de 
sorpresas? 


. Q) Organiza los objetos de la manera en que serán puestos en la caja y 
dibuja su vista superior. 
b) ¿Cuáles son las dimensiones que requiere tener la caja para poner todos 
los objetos de esta manera? 
largo = 


ancho = 


altura = 


vista superior 
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Modelos matemáticos 
Duración: 5 horas (10 sesiones de 30 minutos) 


Materiales: 

° 1 botella de jugo por grupo 

° 1 cuaderno por grupo 

° 1 estuche por grupo 

° 1 trozo de cartón por grupo 

° 3 cajas pequeñas de cereal por grupo 
e Cinta adhesiva 


Recurso: 
° TE: págs. 246-247 


Hacer una caja de sorpresas 


Diferentes vistas de una figura 3D 
(TE 4 Capítulo 15) 

Volumen de un prisma rectangular 
(TE 5 Capítulo 11) 


Justificar 
Comprender relaciones 


Destrezas 


Ejercicio 


Hacer una caja rectangular para poner en 
ella ciertos objetos 


Pedir a los estudiantes que trabajen en grupos en esta 
actividad de modelos matemáticos. 
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. Q) Dispone los objetos de otra manera y dibuja su vista superior. 
b) ¿Cuáles son las dimensiones que requiere tener la caja para poner todos 
los objetos de esta manera? 
largo = 


ancho = 


altura = 


vista superior 
. Comparación de las dos disposiciones. ¿Cuál prefieres? ¿Por qué? 


Yo prefiero, 


porque 


. Utiliza los materiales dados para hacer una caja de sorpresas con la 
disposición que has elegido. 
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Fase 1: Debatir 


l. 


Plantear el ejercicio del TE pág. 246 a los estudiantes. 
Explicar qué es una caja de sorpresas. 


Referir a los estudiantes a (1) en el TE pág. 246. 
Pedirles que digan qué factores deben considerar 
para seleccionar una caja que contenga ciertos 
objetos. Las respuestas posibles son: el tamaño de 

la caja (para que contenga todos los objetos), y el 
material de la caja (para que soporte el peso total de 
los objetos). Relacionar el tamaño de la caja con el 
concepto de capacidad y de volumen. 


Referir a los estudiantes a (2) en el TE pág. 246. 
Pedirles que digan qué factores deben considerar 
para poner los objetos en una caja de sorpresas. 

Las respuestas posibles son: poner los artículos más 
pesados en la parte inferior de la caja y los más ligeros 
en la parte superior, mantener la botella de jugo en 
posición vertical, o apilar los artículos más pequeños 
en la parte superior sobre los más grandes. 


Fase 2: Manipular 


l: 


Referir a los estudiantes a (3a) en el TE pág. 246. 
Distribuir una botella de jugo, un cuaderno, 

un estuche, 3 cajas pequeñas de cereal y cinta 
adhesiva a cada grupo. Pedir a los estudiantes que 
trabajen con sus grupos para discutir, planear y llegar 
a un acuerdo sobre cómo se deben poner los objetos. 


Modelos matemáticos 


4. 


Ayudar a los estudiantes que tengan dificultades, 
de la siguiente forma. 


a. Mostrar una posible disposición de los objetos para 
ayudarles a comenzar la actividad. 


b. Sila disposición propuesta por los estudiantes 
no es factible, recordarles las condiciones y 
explicar cómo estas (por ejemplo, la caja debe 
ser rectangular, usar la menor cantidad de cartón 
posible) afectan la disposición de los objetos. 


Guiar a los estudiantes a dibujar la vista superior de su 
disposición. Por ejemplo: 


cereal 
cereal 
cereal 


Referir a los estudiantes a (3b) en el TE pág. 246. 
Discutir cómo pueden encontrar las dimensiones de 
la caja. 


cartuchera 


cuaderno 


Reiterar la relación entre el volumen de cada artículo, 
el volumen total de todos los artículos y el volumen de 
la caja. El volumen de la caja depende del volumen 
de los objetos que se van a poner en la caja, y de la 
forma en que estarán dispuestos en la misma. 


Con los estudiantes más avanzados, utilizar ejemplos 
de las disposiciones propuestas por los estudiantes 
para ilustrar cómo las longitudes de los lados de cada 
artículo afectarán a las dimensiones de la caja. Utilizar 
bocetos de las vistas superior y lateral de las posibles 
disposiciones como ayuda para visualizar la forma en 
que cada lado de la caja se verá afectado por la 
disposición de los objetos en la caja. 


Modelos matemáticos 


Fase 3: Experimentar y verificar 


Ile 


Referir a los estudiantes a (4) en el TE pág. 247. 
Permitirles ensayar diferentes disposiciones utilizando 
los objetos proporcionados. Motivarlos a aplicar la 
relación matemática presentada en la fase 2. 


Ayudar a los estudiantes que tengan dificultades, de 
la siguiente forma. 


a. Ajustar la posición de dos o más objetos para 
ayudarles a formar una segunda disposición. 


b. Guiar a los estudiantes en la elaboración de la 
vista superior de la disposición. 


Pedir a los estudiantes avanzados que ensayen, por lo 
menos, dos disposiciones diferentes. 


Referir a los estudiantes a (5) en el TE pág. 247. 
Pedirles que comparen los dibujos de las diferentes 
disposiciones y que elijan uno de ellos. 


Referir a los estudiantes a (6) en el TE pág. 247. 
Distribuir un trozo de cartón a cada grupo. Pedir a 
cada grupo que construya una caja de sorpresas 
utilizando el cartón para contener los elementos 
basándose en la disposición elegida. 


Fase 4: Presentar 


| 


Pedir q cada grupo que presente su caja de sorpresas 
y que explique por qué eligió determinada disposición 
de los objetos. 


Fase 5: Reflexionar 


IS 


Pedir q todos los estudiantes que comprueben si la 
caja que han diseñado cumple con las condiciones. 


Dirigir la atención de los estudiantes avanzados a 

la segunda condición, y discutir si hay una "mejor" 
disposición de los elementos para cumplir con la 
misma. El objetivo de esta discusión no es llegar a una 
respuesta, sino examinar el efecto en las dimensiones 
finales de la caja cuando se varía la disposición de 
los objetos. Los estudiantes deben ser capaces de 
comprender que para reducir al mínimo la cantidad 
de cartón utilizado, las dimensiones deben ser las 
menores posibles. La manera de lograr esto es 
haciendo que la disposición sea compacta. Luego, 
los estudiantes deben ser capaces de demostrar 
cómo se pueden lograr este tipo de disposiciones 
compactas. 
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Glosorio 


A 

° altura (triángulo) 
La altura de un triángulo es la 
distancia perpendicular desde la 
base hasta el vértice opuesto. 

A 


altura 


w. c 
bose 


ampliación 

En una ampliación, la forma de la 
figura permanece igual, mientras 
que el tamaño de la figura se hace 
más grande. 


3cm 
1cm 
A => 


3cm 
1cm 3cm 


El triángulo C y el triángulo D tienen la 
misma figura. 

Los lados del triángulo D miden 

el triple que los lados del triángulo D. 
Decimos que el triángulo D es una 
ampliación del triángulo C. 
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* ángulos opuestos por el vértice 
Los ángulos verticalmente opuestos 
son los ángulos opuestos entre sí 
cuando se cruzan dos líneas rectas. 
Los ángulos opuestos por el vértice 
tienen medidas iguales. 


<La y <c son ángulos opuestos por 
el vértice. 

<La = xc 

<Cb y <d también son ángulos 
opuestos por el vértice. 


<b = <q 


ángulos reflejos 
La medida de un ángulo reflejo es de 
más de 180° pero de menos de 360°. 


[ángulo reflejo) [ángulo agudo) 


40 


El ángulo agudo 2 POR mide 40°. 
El ángulo reflejo ZC POR mide 320°. 
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+ ángulos alternos externos 
Los ángulos alternos externos tienen 


medidas iguales. 
A 


v Y 
<Le y Xh son un par de ángulos 
alternos externos. 
Ces <Xh 
<Lg y Xf también son un par de 
ángulos alternos externos. 
Xg = Xf 
* ángulos alternos internos 
Los ángulos alternos internos tienen 
medidas iguales. 


<La y <d son un par de ángulos 
alternos internos. 

<La = <d 

<[b y <c también son un par de 
ángulos alternos internos. 


Xb =<Lc 


+ ángulos suplementarios internos 
La suma de los ángulos 
suplementarios internos es de 180°. 


<Lr y Kt son ángulos suplementarios 
internos en un lado de JK. 


< + <t = 180° 


<s y <Lu son ángulos suplementarios 


internos en el otro lado de JK. 


<s + Ku = 180° 
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B 
* base (triángulo) 


La base de un triángulo es el lado en 


el que se apoya. Cualquier lado de 
un triángulo puede ser su base. 
A 


B& = SE 
base 


A A, 
base base 
Q Ó 
E F 
B B Le 


+ ángulo completo 
La suma de las medidas los ángulos 
que se intersecan en un punto es de 


360° y forman un ángulo completo. 
A 


B 


<d, Xe y Xf son ángulos en el 
punto O. 

<q + <Le + <f = 360° 

ángulos correspondientes 

Los ángulos correspondientes tienen 
medidas iguales. 


<Lu y Xw son ángulos 
correspondientes en un lado de AB. 
<Lu = xw 

<Lv y <x son ángulos 
correspondientes en el otro lado 
de AB. 


v = xx 
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* centímetro cúbico (cm?) 
El centímetro cúbico es una unidad 
de volumen. 
Escribimos centímetro cúbico como 


cm’. 


coordenada x, coordenada y 
La coordenada x indica la distancia 
de un punto desde su origen, en la 
dirección horizontal a lo largo del 
eje x en un plano de coordenadas. 
La coordenada y indica la distancia 
de un punto desde su origen, en la 
dirección vertical a lo largo del eje y 
en un plano de coordenadas. 


>x 


1 2 43 4 5 
eje x 

El punto P tiene una coordenada x 

de 2 y una coordenada y de 3. 

Las coordenadas del punto P son 

(2,3). 

Las coordenadas (2 , 3) son un par 

ordenado. 


Ver plano de coordenadas, eje x y 
eje y 
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ángulo exendido 

La suma de las medidas los ángulos 
construidos sobre una línea recta 
es de 180* y forman un ángulo 
extendido. AOB es una línea recta. 


d 


< 
A ° 

<c,<d y Xe son ángulos en 

una línea. 


<Lc + Xd + Xe = 180° 

ángulos exteriores 

Angulos exteriores se forman por una 
transversal que corta un par de líneas 
paralelas. 


<p, Xq, Xy y Xz son ángulos 
exteriores. Ver transversal. 

ángulos interiores 

Ángulos interiores se forman por una 
transversal que corta un par de líneas 
paralelas. E 


<s, <r, Xw y Xx son ángulos interiores. 


Ver transversal. 


descuento 

Descuento es la cantidad de dinero 
que te ahorras cuando compras 
cosas rebajadas. 


Descuento = precio normal 
— precio rebajado 


diagrama de tallo y hojas 
Un diagrama de tallo y hojas 
organiza los datos po valor 
posicional. 


Puntajes en el examen 
de matemáticas 
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Glosario 


eje x, eje y 

El eje x de un plqno de coordenodos 
es la línea recta que va desde la 
izquierda hacia la derecha a través 
el origen 0. 

El eje y de un plano de coordenadas 
es la línea recta que va desde la 
parte inferior hasta la parte superior 
a través el origen 0. 


V 


A 
5 


Ver plano de coordenadas, 
coordenada x y coordenada y 


expresión algebraica 

Una expresión algebraica es una 
frase numérica que contiene letras. 
Las letras pueden representar 
cualquier número. n + 5 y 4x son 
expresiones algebraicas 


s ¡promedio Suma de los datos 
Promedio = Número de datos 


El promedio de 7, 3, 10 y 4es 
7+3+10+4_24_4 
4 4 ` 


mediana 

Cuando un conjunto de datos está 
ordenado de menor a mayor, la 
mediana es el número del medio, 
o el promedio de los dos números 
centrales. 


24,5, 25, 25,5, 26, 27,5, 27,5, 28 
Mediana = 26 


24,5, 25, 25,5, 26, 27, 27,5, 28, 28,5 


Mediana = 22 =26,5 


metro cúbico (m°) 

El metro cúbico es una Unidad de 
volumen. 

Escribimos metro cúbico como m°. 


millón 
1 millón = 1000 veces mil = 1.000.000 


moda 

La moda es el valor que aparece 
con mayor frecuencia en un 
conjunto de datos. 


24,5, 25, 25,5, 26, @Z5, 272 28 


En la lista de números, 27,5 aparece 
con más frecuencia. La moda 
es 27,5. 
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* similar 
En una ampliación o reducción la 
forma de la figura permanece igual, 
mientras que el tamaño de la figura 
cambia. Decimos las figuras son 
similares. 


3cm é cm 
El triángulo Q es una ampliación 
del triángulo P. Los dos triángulos 
tienen la misma forma pero diferente 
tamaño. Los triángulos P y Q son 
triángulos similares. 


» transversal 
Un transversal es una línea recta que 
corta un par de líneas paralelas. 


EF es una transversal que corta un 
par de líneas paralelas, AB y CD. 


» trapecio 
Un trapecio es una figura de cuatro 
lados con solo un par de lados 
opuestos paralelos. 


T 

+ término (expresión) 
En la expresión algebraica x + 4x + 5, 
los términos son x, 4x, y 5. Los términos 
pueden estar formados por letras, 
números o su producto. 


F 


C 


CD // FE 
CDEF es un trapecio. 
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ST VA Glosario 


* origen 
Ver eje x, eje y y plano de 
coordenadas 


* rango 
El rango de un conjunto de datos es 
la diferencia entre los valor menor y 
el mayor. 


P 

* paralelogramo 
Un paralelogramo es una figura de 
cuatro lados con lados opuestos que 


son paralelos y tienen igual longitud. 
D C 


A 


AB = DC y AD = BC 
AB // DC y AD // BC 
ABCD es un paralelogramo. 


par ordenado 

Un par ordenado es un par de 
números utilizados para localizar un 
punto en un plano de coordenadas; 
el primer número indica la distancia 
que se mueve horizontalmente a lo 
largo del eje x y el segundo número 
indica la distancia para moverse 
verticalmente a lo largo del eje y. 


plano de coordenadas 

Un plano de coordenadas tiene 
dos ejes — eje x, y eje y. El punto 
cero donde se cruzan estos ejes se 
llama origen. 


porcentaje (%) 
Porcentaje significa “de 100” 
54% significa 54 de 100. 


24,5, 25, 25,5, 26, 27,5, 27,5, 28 
Rango = 28 - 24,5 - 3,5 


» reducción 
En una reducción, la figura 
permanece igual, mientras que el 
tamaño de la figura se hace más 
pequeño. 


* rombo 
Un rombo es una figura de cuatro 
lados opuestos paralelos y con igual 
longitud. 


La figura EFGH es un paralelogramo 
con cuatro lados de igual longitud. 
EF // HG y EH // FG 

EF = FG = GH = EH 

EFGH es un rombo. 
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Respuestas 


Capítulo 1 


Práctica 1 (TE pág. 16) 
2. a) 


b) quinientos sesenta mil tres 


doscientos siete mil trescientos seis 


c) tres millones cuatrocientos cincuenta mil 


d) ciento cuarenta y seis mil millones quinientos ocho 
mil setenta 


Capítulo 2 
Práctica 4 (TE págs. 47-48) 
3. 592:16=37 


Había 37 muñecos de papel en cada cadena. 


4. 708:26=27 con resto ó 
Cada estudiante recibió 27 globos. 


Quedaron ó globos. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 50) 
1. 6853 km + 6992 km + 6300 km = 20 145 km 


La longitud total de los tres ríos es de 20 145 kilómetros. 


2. $2450- $29 = $71 050 
Él obtuvo $71 050 en total. 


Práctica 5 (TE pág. 50) 
2. 97820kg-81647kg=16 173 kg 


El peso de la ballena gris es de 16 173 kilogramos. 


3. 24,66 L : 36 = 0,685 
0,685 L - 100 = 685 mL 


Había 685 mililitros de jugo en cada vaso. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 51) 


1. Número de rollos de cinta vendidos = 987 : 47 


=] 
Cantidad de dinero que recibió = 21 : $3400 
= $71 400 


Él recibió $71 400 por la venta de la cinta. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 52) 


1. Largo total de los lados de ambas alfombras = 11 + 13 
= 24m 
Cantidad total que debe pagar por el borde de lana 
= 24 : $6250 
= $150 000 
Ella debe pagar $150 000 en total por el borde 
de lana. 
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adicionales 


Práctica 6 (TE pág. 52) 
1. Número de paquetes de bloques de juguete 65 = 240 : 65 


= 15600 
Número de cajas = 15 600 : 400 
= 39 
Usó 39 cajas. 
2. Volumen de fertilizante 

que usa para las semillas = 250 : 55 mL 

= 140 800 mL 
Volumen de fertilizante que 
necesita para cada hilera = 140 800 : 40 

= 3520 mL 

Necesita 3520 mililitros de líquido fertilizante para cada 


hilera. 


3. Número de etiquetas impresas en 60 minutos = 7835 : 60 


= 470 100 
Número de rollos impresos en una hora = 40 100 : 300 
= 1567 
Se imprimen 1567 rollos en una hora. 
4. Números de tarros que vendió = 8325 : 45 
= 185 
Cantidad de dinero que recibió en total = 185 : $5320 
= $984 200 
Recibió $984 200 en total. 
Capítulo 3 
¡Hagámoslo! (TE pág. 59) 
a) 16,0 0:3=5,33 b 41,0 0:8=5,12 
-1 5 40 
10 10 
- 9 - 8 
10 20 
- 9 -1 6 
1 4 
18.34: AA 
z 516:3 3 41:8 
EEN = 5,1 


Práctica 1 (TE pág. 60) 
Leal 
4. 26:8=37 
Cada pedazo tenía 37 metros de largo. 
5. 3:9=1 
= "e 5 


Ella usó > de metro para cada funda. 


zed 
6. 10:4=27 


Había 25 tortas en cada parte. 
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KÉ A iHagámoslo! (TE pág. 71) 


1 3 
Había z de litro de leche en cada jarro. l. 775 
E 
8 8 8 
8. 11m =de las canicas no eran verdes ni azules. 
AN 
TEDE SE 
cinta azul C 8 EE — 192 
i J 1 unidad — 192 : 8 = 24 


? 
5 unidades — 11m 
1 unidad = 11 :5=25m 


3 unidades => 3 : 24 = 72 
72 canicas no eran verdes ni azules. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 73) 
1. 4 unidades — 300 
1 unidad — 300 : 4 = 75 
La Sra. Pérez tiene 75 galletas después de vender 


La cinta azul tiene 2 metros de largo. 


Práctica 2 (TE págs. 67-68) 


e S 2, W 7 de ellas. 
4 —.2—=-—.— 
3 4 3 4 3 unidades — 75 
= 1 unidad — 75: 3 = 25 
- 15 2 unidades > 2 : 25 = 50 
ó 


Le quedaron 50 galletas. 


2. 1 unidad = $300 000 
2 unidades — 2 - $300 000 = $600 000 
Jas -3.15 El Sr. Muñoz tiene $600 000 después de darle dinero 
5. 2; 37 2 4 
WS a su esposa. 
WE 
-9° 3 unidades — $600 000 
8 z 
, EEN. 1 unidad — $600 000 : 3 = $200 000 
total del t 9 ~> kil t . 
El área total del terreno es de g Kilómetros cuadrados 5 unidades — 5 - $200 000 = $1 000 000 
El tenía $1 | i ; 
¡Hagámoslo! (TE pág. 70) El tenía $1 000 000 al comienzo 
l. 9 Práctica 3 (TE pág. 74) 
A, 
| | 1] ` — 
m —— o 
Zeie aE ` TT l |! 
niños ? 
E» T — UU 
Método 1 Método 2 rojos verdes (?) 
1 -3 = - R -96=60 Método 1 Método Se 
> 4 
3 i Ñ Hay 60 niñas. HEES z 42 = dl 
8 de los estudiantes son niños. l unidad > 42:7 =6 7 s 
3.06=36 78 60236 4unidades >4:6=24 Hay 24 manzanas verde. 
8 Hay 36 niños. Hay 24 manzanas verde. 
Hay 36 niños. 
Método 3 2; ovión de dinero restante 
8 unidades > 96 ugyet ($42 000) 
I unidad — 96: 8 = 12 A 
—— — 2 2 —QÑQ£ÉÁ_—____SY 
8-5=3 ? 
3 unidades —> 3 : 12 = 36 3 unidades = $42 000 
Hay 36 niños. 


1 unidad — $42 000 : 3 = $14 000 
5 unidades — 5 : $14 000 = $70 000 


2. 5unidades — 300 Él tenía al comienzo $70 000. 


1 unidad > 300: 5 = 60 
8 unidades — 8 : 60 = 480 
Había 480 panes al comienzo. 
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3. $400 000 
—— U 
A 
zapatillas PA 


O 


buzo ? 


4 unidades > R - $400 000 = $240 000 


1 unidad — $240 000 : 4= $60 000 
3 unidades — 3 : $60 000 = $180 000 


Le quedaron $180 000. 


4. 210 
——— — TQ 


mañana | 
210 
A s 
OOOO O C 
mañana tarde noche 
7 E. E 
ed 
— A 
ó 
St 
1-353 


a 1 I 
Se vendieron EN de los sandwiches en la tarde. 


é unidades — 210 
1 unidad — 210 : 6 = 35 
Se vendieron 35 sándwiches en la tarde. 


WW | | | 
<A 


hermana 9 


pegatinas 


3 unidades = 9 
1 unidad >9:3=3 
4 unidades > 4: 3 = 12 
2:12=24 
Daniel había comprado 24 pegatinas. 


ó. ? 
r—— — 


—— 

esposo EE 
a 

$600 000 


4 - $600 000 = $2 400 000 
Le dio a sus hijos $2 400 000 


3 unidades — $2 400 000 

1 unidad — $2 400 000 : 3 = $800 000 
4 unidades — 4 : $800 000 = $3 200 000 
Él tenía $3 200 000 al comienzo. 
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7. lunes 


mortes 24 


2 unidades — 24 

1 unidad => 24 :2 = 12 
3 unidades — 3: 12 = 36 
10 + 36 = 46 
El libro tenía 46 páginas. 


Capítulo 4 


Práctica 1 (TE págs. 81-82) 
3. Ejemplo: 
C 


280° 
G A 


Capítulo 7 


Práctica 1 (TE pág. 111) 


Capítulo 8 


Práctica 1 (TE págs. 137-138) 
3. 5,565 : 8 = 44,52 
Él usó 44,52 litros de pintura en total. 


4. 125:6=7,5 
El peso total es de 7,5 kilogramos. 


5. 4,95:4= 19,8 
Ellos beben 19,8 litros de jugo en una semana. 


6. 13,45: 3 = 40,35 
Se usaron 40,35 kilogramos de arena. 
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Práctica 2 (TE págs. 150-151) 


5. 


6:4=1,5 
Había 1,5 litros de jarabe en cada botella. 


6,75:5= 1,35 
Cada pedazo mide 1,35 metros de largo. 


67,4: 4 = 16,85 
El peso de su hijo es de 16,85 kilogramos. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 152) 


k 


5-0,25 = 4,75 

La cantidad de jugo de naranja en las 5 botellas es de 
4,75 litros. 

4,75:5=0,95 

Hay 0,95 litro de jugo de naranja en cada botella. 


Práctica 3 (TE pág. 152) 


1. 


5,15: 5= 1,03 

Había 1,03 litros de miel en cada frasco al principio. 
1,03 + 0,68 = 1,71 

Había 1,71 litros de miel en cada frasco. 


2. 1125:4=5 
4 bolsas de harina tenían un peso de 5 kilogramos. 
5 + 2,25 = 7,25 
El peso total de los artículos es de 7,25 kilogramos. 
3. 235:5=11,75 
El peso de tierra en las 5 macetas era de 
11,75 kilogramos. 
15-11,75=3,25 
Quedaron 3,25 kilogramos de tierra en el saco. 
4. 8,7:2 = 4,35 
El jugo de frutas contenía 4,35 litros de jugo 
de naranja. 
15,35-4,35=11 
Al chef le quedaron 11 litros de jugo de naranja. 
5. 8,25:3=275 
El peso del gato es de 2,75 kilogramos. 
2,75:2=5,5 
El peso del perro es de 5,5 kilogramos. 
Capítulo 9 
Práctica 1 (TE pág. 159) 
sS 
7. 15de 100 = 757 
=15% 
El 15% de las naranjas están podridas. 
8. Número de vasos rojos = 100 - 37 
= 63 
— 63 
63 de 100 = 100 
= 63% 
El 63% de los vasos son rojos. 
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El equipo de futbol ganó š de sus partidos. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 166) 
1. Método 1 

18 = 

Ser? 100% = 90% 


Él respondió el 90% de las preguntas correctamente. 
100% — 90% = 10% 


Él respondió el 10% de las preguntas incorrectamente. 


Método 2 
Número de preguntas contestadas incorrectamente 
= 20-18 


= 10% 
Él respondió el 10% de las preguntas incorrectamente. 


Práctica 2 (TE pág. 166) 
3. 100% - 70% = 30% 
Queda por llenar el 30% del tanque. 


4. a) ==3m 
El 28% de los vehículos son motocicletas. 


b) Número de vehículos que no son motocicletas 
= 50-14 
=36 
36-22 
50 ` 100 
= 72% 


El 72% de los vehículos no son motocicletas. 


5. Número de adultos = 1500 — 450 


= 1050 
1050 _ 70. 
1500 — 100 
= 70% 


El 70% de los participantes eran adultos. 


Capítulo 10 
Práctica 3 (TE pág. 186) 


1. Área de la tela original = 50 - 44 


= 2200 cr? 
Área del cuadrado = 20 : 20 
= 400 cm? 
Área de la tela que quedó = 2200 - 400 
= 1800 cm? 


El área del pedazo de tela que le quedó es 
de 1800 centímetros cuadrados. 
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Área de los 2 triángulos = 2 - E 18-15) 

= 270 cm? 
Área del trapecio = a -5- (9 + 13) 

= 55 cm? 
Área de la nueva figura formada = 270 + 55 
= 325 cm° 

El área de la nueva figura formada es 
de 325 centímetros cuadrados. 


Capítulo 11 
¡Hagámoslo! (TE pág p. 200) 


1. 


Volumen total de los libros = 15: 12: 19 
= 3420 cr? 
Volumen de cada libro = 3420 : 3 
= 1140 cm? 
El volumen de cada libro es de 1140 centímetros 
Cúbicos. 


¡Hagámoslo! (TE pág p. 202) 


1. 


Volumen de agua al inicio = 15: 10: 8 


= 1200 cm? 
Cantidad de agua que queda = 1200 : 2 
= 600 cm? 


La cantidad de agua que queda en el recipiente es de 
600 centímetros cúbicos. 


Práctica 3 (TE pág. 203) 


1. 


Volumen del cubo = 4: 4: A 
= 64 mt 
Volumen de la figura 3D = 11 : 64 
= 704 m° 


El volumen de la figura 3D es de 704 metros cúbicos. 


Volumen de las 5 cajas = 18:8: 16 
= 2304 cm? 


Volumen de cada caja = 2304 : 6 
= 384 cm? 


El volumen de cada caja es de 384 centímetros 
cúbicos. 


Capacidad del recipiente rectangular 
= Largo : Ancho : Altura 

= 60 : 20 : 30 

= 36 000 cm? 

36 000 cm? = 36 L 


La capacidad del recipiente rectangular es de 
36 litros. 


Cantidad de agua necesaria para llenar el recipiente 
hasta el borde = 36 - 28 

=8L 
Se necesitarán 8 litros de agua para llenar el 
recipiente hasta el borde. 
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4. Altura del nivel de agua en el tanque cúbico 
=14:2 
=7cm 
Volumen de agua 
= Largo : Ancho : Altura del tanque cúbico 
=14:14:7 
= 1372 cm? 
Volumen de agua vertida 
= Largo : Ancho : Altura del tanque rectangular 
=10:8:8 
= 640 cm? 
Cantidad de agua que queda en el tanque 
rectangular = 1372 — 640 
= 732 cm° 


La cantidad de agua que queda en el tanque 
rectangular es de 732 centímetros cúbicos. 


Capítulo 12 


Crea tu problema (TE pág. 206) 


Botellas de bebidas vendidas 


Ejemplo: 

¿Cuántas botellas de bebidas se vendieron en total? 
49 + 52 + 58 + 61 + 66 + 68 + 94 = 448 

Se vendieron 448 botellas de bebidas en total. 


Práctica 1 (TE pág. 206) 


1. a) Distancia recorrida de la casa a la oficina 


tallo | hojas 
013 6 7 7 
1/0 2 2 2 4 8 


2. a) Número de vehículos en el estacionamiento 


tallo | hojas 


O 0 OD * O. OD F+ Gu 
O O + N OO GQ E YN 


Práctica 2 (TE págs. 212-213) 

2. 5460:3= 1820 km 
Él viajó una distancia promedio de 1820 kilómetros 
cada mes. 
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18 : ó = 108 kg 
El peso total de las 6 cajas de peras es de 
108 kilogramos. 


$3750 - 4 = $15 000 
El costo total del almuerzo fue de $15 000. 


2 m 30 cm : 4 = 9? m 20 cm 
El largo total de los tablones es de 9 metros 
20 centímetros. 


10L275mL:3=3L 425 mL 
El promedio del volumen de gasolina que usó cada 
día fue de 3 litros 425 mililitros. 


Práctica 4 (TE pág. 217) 


1. 


c) Para el Equipo A, utilizamos el promedio y la 
mediana, ya que el rango es más pequeño y los 
valores están distribuidos por igual en este rango. 
Para el Equipo B, no debemos usar el promedio 
ya que el rango es mayor y el valor de datos 
es mucho menor que el resto de los valores en 
el conjunto de datos. Para ambos equipos, no 
podemos usar la moda ya que esta no existe. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 218) 


Į; 


$4500 : 3 = $13 500 

El costo total de los 3 cuadernos es de $13 500. 
$3900 : 2 = $7800 

El costo total de 2 de los cuadernos es de $7800. 
$13 500 - $7800 = $5700 

El costo del tercer cuaderno es de $5700. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 219) 


l; 


72:2=144 
La suma de los 2 números es 144. 
9 unidades = 144 
1 unidad => 144:9=16 
8 unidades => 8: 16 = 128 
El número mayor es 128. 


¡Hagámoslo! (TE pág. 220) 


1. 
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a) Promedio = 32 + 32,4 + 36,6 + 32 
4 
= 33,25 
b) 32, 32, 32,4, 36,6 
Mediana = SE +324 
= 32,2 
c) Moda = 32 


d) Rango = 36,6 -32 = 4,6 


e) fi) Promedio = 92 * 324 + 36.6 + 32 + 39 


= 34,4 
(i) 32, 32, 32,4, 36,6, 39 
Mediana = 32,4 


(iii) Rango = 39-32 =7 
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Práctica 5 (TE pág. 221) 


l. 


33: 4=132 

El peso total de 4 paquetes es de 132 kilogramos. 

18 + 27 + 37 = 82 

El peso total de 4 paquetes es de 82 kilogramos. 

132 — 82 = 50 

El peso total del cuarto paquete es de 50 kilogramos. 


70:3=210 

Luis debe anotar un total de al menos 210 puntos en 

3 rondas. 

76+65=141 

El puntaje de Luis después de dos rondas fue 

141 puntos. 

210-141 = 69 

El puntaje mínimo que Luis debe obtener en la tercera 
ronda es de 69 puntos. 


2,2:3=6,6 

El peso total de 3 paquetes de maní es de 

6,6 kilogramos. 

18:2=3.6 

El peso total de 2 paquetes de maní es de 

3,6 kilogramos. 

EK ER 

El peso del tercer paquete es de 3 kilogramos. 


108 : 3 = 324 

Un total de 324 bailarines asistieron a las audiciones 

en los 3 primeros días. 

324 + 124 = 448 

Un total de 448 bailarines asistieron a las audiciones 

el cuarto día. 

448:4=112 

Una media de 112 bailarines asistieron a las audiciones 
cada día. 


79 .2= 158 
Jorge obtuvo un total de 158 puntos en las 2 pruebas. 


EE 


kb 
? 28 


2 unidades — 158 - 28 = 130 
l unidad — 130:2=65 
El puntaje más bajo fue de 65 puntos. 


En la primera semana: 


Promedio = 436 + 308 + 203 + = + 220 + 308 + 542 _ 349 


Mediana = 308 
Moda = 308 
Rango = 542 - 203 = 339 


En la segunda semana: 
Promedio = 522 + 480 + 301 + 23 + 462 + 108 + 358 _ 392 


Mediana = 462 
No hay moda. 
Rango = 522 - 108 = 414 
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a) La segunda semana tiene el promedio mayor. 

b) La segunda semana tiene la mediana mayor. 

c) No podemos comparar porque la segunda 
semana no tiene moda. 

d) La segunda semana tiene el rango mayor. 


Crea tu problema (TE pág. 222) 

Ejemplo: 

A Rafael le dan $10 000 para gastar durante 5 días. 
Él quiere gastar el dinero durante 10 días. ¿Cuánto dinero 
menos debe gastar cada día? 

$10 000 : 5 = $2000 

Rafael puede gastar $2000 cada día durante 5 días. 
$10 000 : 10 = $1000 

Él puede gastar $1000 cada día durante 10 días. 
$2000 —- $1000 = $1000 

Rafael debe gastar 1000 menos cada día. 


Capítulo 13 


Práctica 1 (TE págs. 233-234) 
3. a) Ellorgo de la cinta es de 3x metros. 
b) 3x=3:9 
=27 
La cinta tiene un largo de 27 metros. 


4. a) Pedro tiene 3x + 4 años. 
b) 3x+4=(3-4)+4 
=12+4 
=16 


Pedro tiene 16 años. 


5. Número de niñas = 30 -q 
30-q=30-18 
=12 
Hay 12 niñas en la clase. 


6. Total del peso de las otras 3 manzanas = 4x — 170 
4x-170=4-: 160-170 
= 470 
El total del peso de las otras 3 manzanas 
es 470 gramos. 


7. Número de libros que Julián distribuyó entre sus 
dos hermanas = 50 - m 


Número de libros con que se quedó 
cada hermana = 2902 
50-m _ 50-12 
2 2 
=19 


Cada una de sus hermanas se quedó con 19 libros. 
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¡Hagámoslo! (TE pág p. 242) 


Vs n-6=14 
n-6+6=14+6 
n=20 


Había 20 platos en la caja al comienzo. 


¡Hagámoslo! (TE pág p. 243) 


1. m-34>71 
m-34+34>71 +34 
m > 105 


Jazmín tenía más de 105 libros al inicio. 


Práctica 4 (TE pág p. 244) 


Tk x+18=56 
x+18-18= 56-18 
x= 38 


Matías tenía 38 soldados de juguete al inicio. 


2. p + 653 = 1239 
p + 653 - 653 = 1239 — 653 
p = 586 


El costo de la botella de agua es de $586. 


3. r-58=16 
r- 58 + 58 = 16 + 58 
r=74 


Daniela horneó 74 galletas. 


4. q- 572 = 97 
q- 572 + 572 = 97 + 572 
q = 669 


El granjero cosechó 669 manzanos. 


5. g- 19 <33 
g-19+19<33+19 
g <52 


La profesora tenía menos de 52 lápices al principio. 


6. ++ 40> 135 
t+ 40- 40> 135- 40 
t>95 


Paula necesita por lo menos 95 cuentas rojas. 


Crea tu problema (TE pág p. 244) 
Ejemplo: 
El libro de Inés tiene 12 páginas. Ella lee 5 páginas. 


¿Cuántas páginas más debe leer para terminar el libro? 


n+5=12 
n+5-5=12-5 
=7 
Ella debe leer 7 páginas más para terminar el libro. 
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BR4.1 Ángulos 
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BR6.1 Plano de coordenadas 
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BR7.1 Paralelogramos congruentes 
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r 


esimas 


Cent 


IA 


ICIONA 


Mn 
o 
E 
O 
O 


r 


BR8.1 Tabla de valor pos 
D 


A 


Unidades 
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BR9.1 Cuadrado de porcentajes A 
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BR9.2 Cuadrado de porcentajes B 
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BR10.1 Triángulo ABC 
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BR10.2 Triángulo ABC 
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BR10.3 Triángulos 
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e 


BR10.4 Triángulo A y su rectángulo relacionado 
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BR10.5 Triángulo A en papel cuadriculado 
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BR10.6 Triángulo B en papel cuadriculado 
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BR10.7 Triángulo C en papel cuadriculado 
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